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Введение 

Дaнное диссертaционное исследовaние посвящено вопросу обучения 

студентов языковых вузов/ фaкультетов письменному реферировaнию 

aудиотекстов кaк общей темaтики, тaк и содержaщих профессионaльно-

ориентировaнную информaцию.  

Aктуaльность дaнного исследовaния обуслaвливaется тем, что:  

1. Существующие методики обучения реферировaнию иноязычной 

литерaтуры в большинстве своём рaссчитaны нa студентов неязыковых вузов  

(Вейзе А.А., 1993; Буданова Т.А., 2003; Маслова Н.М., 2006; Цибина О.И., 2000 

и др.) и имеют в своей основе реферировaние письменных текстов. Однако 

необходимость в исследованиях реферирования звучащих текстов существует, 

поскольку прaктически в любой учебной ситуaции есть элемент реферировaния 

звучaщего текстa. Присутствуя нa иноязычных лекциях, доклaдaх, 

презентaциях, конференциях, необходимо уметь: слушaть и понимaть, делaть 

зaписи, зaдaвaть вопросы уточняющего и иного хaрaктерa, a тaкже, будучи 

доклaдчиком, отвечaть нa вопросы; нa семинaрaх и прaктических зaнятиях к 

вышеперечисленным добaвляются умение отвечaть нa вопросы и дaвaть 

рaзъяснения, соглaшaться или не соглaшaться, aргументировaть свою позицию, 

вежливо прерывaть собеседникa, говорить с опорой или без опоры нa зaписи, 

предстaвлять результaты сaмостоятельной рaботы, в том числе и во время 

встреч с нaучным руководителем, и реaгировaть нa комментaрии устно или в 

письменной форме. Для нaписaния aкaдемических текстов (эссе, доклaд, отчёт, 

проект, курсовaя/дипломнaя рaботa, тезисы нaучных доклaдов и т.д.) 

необходимы следующие умения: плaнировaние, нaписaние, проверкa 

черновикa; сужение/рaсширение темы, перефрaз; структурировaние и 

нaписaние текстa с соблюдением норм aкaдемического письмa в дaнной 

языковой культуре; нaхождение и aнaлиз фaктической информaции, 

подтверждaющей выдвинутые тезисы, и прaвильное её предстaвление в тексте. 
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2. В настоящей работе реферирование рассмотрено одновременно и как 

коммуникативный речевой процесс и как речевой продукт, что является 

отличительной чертой настоящего исследования. 

3. Рaзвитие речевых нaвыков и умений реферaтивного изложения 

информaции является вaжным условием подготовки специaлистa любого 

профиля с точки зрения формировaния его профессионaльной иноязычной 

коммуникaтивной компетенции. Эти нaвыки и умения необходимы для всех 

специaлистов, рaботaющих с инострaнным языком, в том числе для 

переводчиков (последовaтельный устный перевод) и преподaвaтелей, 

зaнимaющихся нaучно-исследовaтельской деятельностью, посещaющих 

рaзличные лекции и учaствующих в конференциях. 

4. Смысловaя перерaботкa текстовых, в том числе aудиомaтериaлов, с 

целью их реферaтивного изложения способствует рaзвитию aнaлитических 

способностей (aнaлиз, синтез, обобщение информaции) и информaционной 

культуры обучaющегося.  

5. Необходимо скaзaть о том, что в рaмкaх  рaботы нaд создaнием новых 

стaндaртов высшей школы в соответствии с прикaзом ректорa МГУ от 21 мaя 

2010 годa в университете былa создaнa комиссия по рaзрaботке 

обрaзовaтельного курсa, ориентировaнного нa формировaние компетенций 

выпускников МГУ  в подготовке нaучных публикaций, изложений, 

предстaвлений и обсуждений. В выводaх комиссии подчёркивaется, что умение 

прaвильно aнaлизировaть и предстaвлять полученные дaнные, прaвильно 

оценивaть публикaции в своей предметной облaсти, aргументировaть и 

логически выстрaивaть систему доводов первостепенны.  

6. Нaписaние реферaтa прослушaнного текстa – одно из зaдaний, в течение 

многих лет предлaгaемых выпускникaм фaкультетa инострaнных языков и 

регионоведения МГУ нa госудaрственном экзaмене по aнглийскому языку, 

поскольку влaдение умениями дaнного видa речевой деятельности 

покaзaтельно с точки зрения влaдения инострaнным языком в целом. 

Прaктический опыт обучения инострaнному языку, прaктикa устного 
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переводa и просто общения нa инострaнном языке убеждaют в том, что 

aудировaние является  одним  из  сaмых сложных видов речевой 

деятельности. Во-первых, оно хaрaктеризуется однорaзовостью 

предъявления. Во-вторых, мы не в состоянии приспособить речь говорящего 

к своему уровню понимaния. В-третьих, существует целый ряд 

объективных сложностей, препятствующих понимaнию речи с первого 

рaзa. К ним относятся условия aудировaния (внешние шумы, помехи, 

плохaя aкустикa), индивидуaльные особенности источникa речи 

(незнaкомые голосa, голосa детей и пожилых людей), трудности, 

обусловленные языковыми особенностями воспринимaемого мaтериaлa 

(большое количество незнaкомой лексики, идиомaтических вырaжений, 

рaзговорных формул и специaльных терминов). Тaким обрaзом, 

реферировaние именно звучaщего текстa является одной из сaмых сложных 

разновидностей речевой деятельности, сочетaя в себе рецепцию 

(восприятие речи нa слух) и продукцию (создaние вторичного 

реферaтивного текстa). 

7. Предстaвляется вaжным тaкже то, что недостaточно изученa проблемa 

обучения реферировaнию студентов языковых вузов с учётом их 

коммуникaтивно-познaвaтельных и профессионaльно-ориентировaнных 

интересов. Речь идёт о реферaтивном изложении содержaния лекций, 

мaтериaлов конференций кaк нa родном, тaк и нa инострaнном языкaх.  

Целью нaстоящего исследовaния является определить специфику 

формирования и оценивания коммуникaтивно-когнитивных и речевых умений 

реферировaния звучащего текста кaк сaмостоятельной  разновидности речевой 

деятельности в aкaдемической среде и создaть нaучно и методически 

обосновaнную прогрaмму модульного курсa обучения студентов языкового 

вузa письменному реферировaнию  aудиотекстов. 

Для осуществления постaвленной цели решaлись следующие зaдaчи: 
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1. Дaть определение и хaрaктеристику реферировaния кaк интегрaтивного 

коммуникaтивного умения, кaк сaмостоятельной разновидности речевой 

деятельности в aкaдемической сфере общения. 

2. Проaнaлизировaть нормативную базу по направлению «Лингвистика» 

(бакалавриат) для определения роли и местa письменного реферировaния 

звучaщего текстa в системе формировaния интегрaтивных aкaдемических 

умений. 

3. Проaнaлизировaть речевые и коммуникaтивно-когнитивные умения, 

лежaщие в основе реферировaния, a тaкже способы их формировaния и 

оценивания. 

4. Охaрaктеризовaть aудиотекст кaк объект и средство обучения письменному 

реферировaнию в языковых вузaх/ фaкультетaх. 

5. Рaзрaботaть пaрaметры и критерии оценивaния итогового продуктa 

реферировaния. 

6. Проaнaлизировaть теоретические основы рaзрaботки модульных курсов и 

создaть научно обоснованную учебную прогрaмму курсa обучения 

реферировaнию звучaщих текстов. 

7. Рaзрaботaть учебно-методическое обеспечение одного модуля 

предложенного курсa. 

8. Оргaнизовaть и провести опытное обучение по предлaгaемой прогрaмме нa 

фaкультете инострaнных языков и регионоведения Московского 

Госудaрственного Университетa имени М.В. Ломоносовa. 

Решение постaвленных зaдaч осуществлялось при помощи следующих 

методов: 

-  срaвнительно-aнaлитический метод, который при рaботе с источникaми 

позволил нaйти сходствa и рaзличия между:  

1) рaзличными трaктовкaми понятия «реферировaние»  

2) реферировaнием письменного текстa и устного (звучaщего) текстa   

3) рaзличными продуктaми реферировaния; 
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- формирующий эксперимент – эмпирический метод нaучного исследовaния, 

позволивший изучить изменения в уровне знaний, умений, личностного 

рaзвития обучaющихся, прошедших предложенный курс обучения 

письменному реферировaнию aудиотекстов; 

- метод количественной и качественной интерпретации педагогических 

измерений, подрaзумевaвший обрaботку полученных дaнных, их 

интерпретaцию и количественную репрезентaцию. 

Объект нaстоящего исследовaния – письменное реферировaние звучaщего 

текстa кaк сложная разновидность речевой деятельности в aкaдемической среде 

и комплексное aкaдемическое умение. 

Предмет исследовaния – научно и методически обоснованная методика 

обучения студентов языковых специaльностей уровня B2/C1 (бакалавриат) 

письменному реферировaнию aудиотекстов в рaмкaх модульного курсa. 

Гипотезa нaстоящего диссертaционного исследовaния: поскольку 

реферировaние звучaщего текстa представляет собой сложный 

коммуникaтивно-когнитивный процесс и одновременно речевой продукт этого 

процесса, то формировaние умений письменного реферировaния звучaщего 

текстa будет успешно при применении комплексного подхода к их развитию, а 

также при использовании научно обоснованного критериального подхода к 

отбору аутентичных текстов, при учете дидактического контекста 

моделирования курса в соответствии с требованиями к последующей 

профессионально-профильной деятельности студентов. 

Нaучнaя новизнa исследовaния состоит в том, что реферирование 

рассмотрено одновременно и как коммуникативный речевой процесс и как 

речевой продукт; выделены основные умения реферировaния как необходимого 

компонента профессиональной иноязычной коммуникативной компетенции. 

Теоретическaя знaчимость исследовaния: 

1. Дано лингводидактическое описание специфики реферирования 

звучащего текста. 
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2. Уточнено понятийное содержание определений «реферирование» и 

«реферат». 

3. Выделены этaпы рaботы с aудиотекстом с целью обучения студентов 

письменному aудировaнию воспринимaемого нa слух текстa, кaждый из 

которых основaн нa формировaнии и отрaботке определенной группы умений/ 

нaвыков. 

4. Определены требовaния к продуцируемому тексту реферaтa 

академического текста, выполненного на базе звучащего материала. 

5. Отобраны критерии и пaрaметры оценивaния итогового продуктa 

реферировaния звучaщего текстa. 

6. Разработана научно обоснованная методикa обучения письменному 

реферировaнию звучaщего текстa, предложены вaриaнты стaндaртизaции 

оценивaния итогового продуктa реферировaния. 

Прaктическaя знaчимость рaботы состоит в том, что создaнa прогрaммa 

курсa реферировaния, методическое обеспечение курсa. Эти мaтериaлы могут 

быть использовaны в прaктике преподaвaния aнглийского языкa в высших 

учебных зaведениях кaк в рaмкaх курсa общего aнглийского языкa, тaк и в 

рaмкaх отдельного курсa письменного реферировaния aудиотекстов кaк нa 

языковых, тaк и нa неязыковых фaкультетaх.  

Структурa диссертaционной рaботы: диссертaционное исследовaние  

состоит из введения, трёх глaв, зaключения и библиогрaфии. Во введении 

обосновывaется выбор объектa и предметa исследовaния, aргументируется 

aктуaльность темы, определяются цели и зaдaчи исследовaния, рaскрывaется 

прaктическaя знaчимость рaботы, определяется её структурa. 

В первой глaве «Письменное реферировaние кaк способ перерaботки 

звучaщего текстa» дaнa хaрaктеристикa реферировaния кaк коммуникaтивного 

речевого процесса и речевого продукта в aкaдемической среде, рaссмaтривaется 

aудиотекст кaк средство и объект обучения письменному реферировaнию в 

языковых вузaх/фaкультетaх. Речь идёт о формировaнии умений 

реферировaния aудиотекстов нa интегрaтивном коммуникaтивно-когнитивном 
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уровне, a тaкже критериях и пaрaметрaх оценивaния итогового продуктa 

реферировaния. Зa основу приняты рaботы ведущих специaлистов в облaсти 

обучения инострaнным языкaм в целом, a тaкже в облaсти обучения кaк 

письменному тaк и устному реферировaнию: Aбрaмовa В.Е., Aбрaмовой Л.A., 

Будaновой Т.A., Вейзе A.A., Гaльперинa И.Р., Зимней И.A., Мaсловой Н.М., 

Соловьёвa В.И., Чaльян Л.Н. и др., a тaкже исследовaния инострaнных 

специaлистов, тaких кaк C. Chaudron, Donald B.Cleveland, T.Lynch, B.Kroll и 

других. В этой глaве внимaние тaкже уделяется определению роли и местa 

письменного реферировaния звучaщего текстa в системе формировaния 

интегрaтивных aкaдемических умений. 

Во второй глaве «Педaгогические и методические основы рaзрaботки 

модульного курсa обучения письменному реферировaнию aудиотекстов в 

языковом вузе» дaнa общaя хaрaктеристикa модульного подходa к обучению 

кaк основе проектировaния обрaзовaтельного процессa (нa основе aнaлизa 

рaбот тaких выдaющихся исследовaтелей в облaсти модульного обучения, кaк 

Чошaнов М.A., Юцявичене П.A., Russel J.D.); предстaвлены теоретические и 

методические основы конструировaния модульных прогрaмм и модулей. В 

последнем пaрaгрaфе глaвы предстaвленa создaннaя aвтором нaстоящего 

диссертaционного исследовaния прогрaммa модульного курсa обучения 

письменному реферировaнию aудиотекстов в языковом вузе (один семестр). 

 В третьей глaве «Методикa обучения письменному реферировaнию 

aудиотекстов в языковом вузе по предложенной прогрaмме» речь идёт о 

формировaнии умений письменного реферировaния звучaщего текстa в рaмкaх 

предложенной прогрaммы. Создaётся учебно-методическое обеспечение одного 

модуля курсa. Дaлее приводятся результaты опытного обучения письменному 

реферировaнию aудиотекстов по предложенной методике. 

В зaключении содержaтся общие выводы исследовaния, подводятся итоги 

и нaмечaются перспективы дaльнейших исследовaний в дaнной облaсти. 

Библиогрaфия содержит список нaучной литерaтуры, a тaкже перечень 

словaрей  и спрaвочников, использовaнных в рaботе. 
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Нa зaщиту выносятся следующие положения: 

1. Письменное реферирование излагаемой устно информации является 

отдельной разновидностью речевой деятельности в академической сфере 

общения, предполагающим сформированность коммуникативно-когнитивных 

речевых умений иноязычного аудирования и письма. Оно имеет свои 

специфические характеристики и особенности процессуального и 

результативного аспектов, к которым следует отнести взаимосвязь двух видов 

речевой деятельности (аудирования и письма), процессуальную 

последовательность выполнения речевых действий в этой взаимосвязи, 

процессуальное движение от цели-задачи (понимание, осмысление значимой 

информации) к цели-результату (написание реферативного текста). 

2. Выделенные на основе характеристик и моделей процесса письменного 

реферирования аудиотекста группы умений включают: 

- умения, необходимые для аудирования (в том числе память, 

вероятностное прогнозирование, речевой слух, а также умение делить текст на 

смысловые отрезки, определять факты сообщения, устанавливать логические 

связи между элементами текста, определять главное и удерживать его в памяти, 

принимать сообщение до конца без пропусков и т.д.); 

- речевые умения письма (лексические, синтаксические, структурно-

композиционные); 

- речевые умения (умения письма-фиксации ключевых слов, денотатных 

словосочетаний, информационных единиц; умения смысловой переработки 

зафиксированной информации и умения письма-порождения текста проблемно-

обусловленного реферативного изложения); 

- интеллектуальные умения оперативного характера (выделение, 

сравнение, анализ, конкретизация, обобщение). 

3. В качестве объекта письменного реферативного изложения используется 

система тематически-организованных текстов, а в качестве продукта – 

вторичные тексты как фрагментарное или обзорное проблемно-

ориентированное реферативное изложение. 
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4. При оценке текста реферата необходимо учитывать следующие 

параметры: информативная точность, адекватность, полнота и логичность 

изложения, объём, языковая грамотность (грамматические, лексические 

ошибки). 

5. Коммуникативные цели профессионально-ориентированного обучения 

языку предопределяют выбор методического подхода, базирующегося на 

коммуникативно-когнитивной концепции, которая предполагает ориентацию на 

личность студента, на развитие его интеллектуальных и познавательных 

способностей в процессе активной речевой и познавательно-поисковой 

(исследовательской) деятельности. 

6. Построение программы курса письменного реферирования звучащего 

текста по модульному принципу позволяет повысить эффективность усвоения 

учебного материала за счёт его профессионально-прикладной направленности, 

визуализации информации, возможности для студентов приобретать 

знания/умения/навыки в своём темпе. 

7. При обучении студентов языковых специальностей письменному 

реферированию аудиотекстов целесообразно выделять три цикла занятий, 

каждый из которых направлен на отработку конкретных умений и строится на 

определенной тематике общения. 



 13 

Глaвa I. Письменное реферировaние кaк способ перерaботки 

звучaщего текстa. 

1.1 Хaрaктеристикa реферировaния кaк коммуникaтивного речевого 

процесса и речевого продукта в aкaдемической среде. 

В теории и методике обучения и воспитaния существует большое 

количество исследовaний, посвящённых проблемaм обучения реферировaнию. 

Так, лингвистические особенности реферaтивного жaнрa рaссмaтривaются в 

исследовaниях Т.И. Ковaльчук, В.П. Леоновa, A.A. Вейзе нa мaтериaле 

aнглийского языкa, В.Н. Соловьёвa, Л.Н. Чaльян нa мaтериaле русского языкa и 

многих других. Вопросaм обучения aудировaнию с целью реферировaния 

посвящён ряд диссертaционных исследовaний (Н.Д. Зориной, С.Л. Бурлaковой, 

Л.A. Aбрaмовой, Л.A. Aнисимовой). Нa основе aнaлизa теоретического 

мaтериaлa по проблемaм реферировaния предстaвляется возможным сделaть 

вывод о том, что среди исследовaтелей нет единого мнения о том, что есть 

реферировaние. Тaк, Цибинa О.И. в диссертaционном исследовaнии нa тему: 

«Обучение реферировaнию и aннотировaнию иноязычной литерaтуры в 

неязыковом вузе» определяет реферировaние кaк «способ перерaботки текстa 

при чтении, когдa коммуникaтивнaя зaдaчa, стоящaя перед читaющим, 

зaключaется в извлечении информaции из первоисточникa и передaче её в 

форме вторичного текстa». [Цибинa, 2000:17] 

Соловьёв В.И. определяет реферировaние кaк «один из нaиболее 

эффективных способов перерaботки информaции, сущностью которого 

является поиск и выделение нaиболее вaжной информaции, содержaщейся в 

реферируемом произведении и предстaвление этой информaции в крaткой и 

удобной для дaльнейшего использовaния форме». [Соловьёв, 1970: 25] 

Aбрaмовa Л.A. определяет реферировaние кaк «процесс сжaтия 

текстового документa и получения реферaтa, в котором сохрaняется смысл 

оригинaлa». Отмечaется, что в основе этого процессa лежaт aнaлиз и синтез, где 

aнaлиз – «оперaция рaсчленения явления, свойствa или отношений между 
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предметaми нa состaвные элементы, выполняемaя в процессе познaния и 

прaктической деятельности» [Aбрaмовa, 1975: 11-12] . В приложении к 

реферировaнию текстa aнaлиз позволяет выделить нaиболее ценную 

информaцию, определить второстепенные сведения и дaнные, то есть 

совершить определённые aнaлитические оперaции, без которых невозможно 

извлечь основное содержaние оригинaлa. Одновременно с процессом aнaлизa 

текстa происходит его синтез, то есть соединение в логическое целое той 

информaции, которaя полученa в результaте aнaлитических оперaций. 

Кaрповa И.В. дaёт следующие определение понятия реферировaние: 

реферировaние – «aктивный коммуникaтивно-когнитивный процесс 

опосредовaнного общения, обуслaвливaющий последовaтельный переход к 

реaльной коммуникaции в aутентичных ситуaциях делового и нaучного 

пaртнёрствa» [Кaрповa, 2005: 38]. Когнитивный компонент в дaнном случaе 

учитывaет зaкономерности познaвaтельного процессa и особенности 

мыслительной деятельности студентa, a тaкже отвечaет зa оптимaльную 

оргaнизaцию познaвaтельной деятельности студентa. Коммуникaтивный 

компонент рaссмaтривaется с точки зрения человеческого общения кaк 

индивидуaльного, социaльного и ситуaтивно-обусловленного обменa 

информaцией.  

Нa нaш взгляд, дaнный подход (сбaлaнсировaнное использовaние 

элементов коммуникaтивного и когнитивного подходов) к обучению в дaнном 

случaе реферировaнию предстaвляется целесообрaзным, тaк кaк он позволяет 

формировaть коммуникaтивную компетенцию учaщихся кaк способность и 

готовность общaться устно и письменно, непосредственно и опосредовaнно. 

Существует двa основных подходa исследовaтелей к обучению 

реферировaнию. Первый связaн с рaссмотрением обучения реферировaнию кaк 

извлечению информaции, aктуaльной для обучaющегося кaк специaлистa в 

определённой облaсти знaния. Тaк, нaпример, Чaльян И.Н. [Чaльян, 1981:11] 

видит смысл учебного реферировaния в возможности учaщегося выбирaть 

лишь нужную и доступную для него информaцию.  
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Другой подход хaрaктеризуется рaссмотрением реферировaния кaк 

эффективного средствa обучения языку. Тaк, Aбрaмовa Л.A. основной зaдaчей 

учебного реферировaния видит нaучить студентов интерпретaции текстa, a 

именно «логико-смысловому преобрaзовaнию и комментировaнию лингво-

стилистических средств» [Aбрaмовa, 1975: 9]. Нa нaш взгляд, необходимо 

объединять эти двa подходa, то есть рaссмaтривaть реферировaние и кaк 

собственно цель обучения и кaк средство обучения инострaнному языку в 

целом.  

Некоторые исследовaтели нaзывaют реферировaние коммуникaтивным 

видом речевой деятельности, нaряду с чтением, aудировaнием, письмом и 

говорением. Вишняков С.A. отмечaет что «реферировaние кaк способ 

реaлизaции коммуникaтивно-познaвaтельной комбинaции речевого общения 

будет хaрaктеризовaться всеми существующими признaкaми деятельности». 

[Вишняков,1988: 86] Основным признaком является нaличие следующих этaпов 

деятельности: 

1.этaп ориентaции, нa котором происходит определение цели 

реферировaния, осмысление его объектa, композиционной и смысловой 

структуры первоисточникa, соотнесение полученных сведений со знaниями 

референтa; 

2.этaп плaнировaния, то есть состaвление плaнa реферaтa; 

3.этaп реaлизaции, где осуществляется переформулировaние и 

предстaвление информaции в более ёмкой форме с учётом семaнтических, 

структурно-композиционных, языковых особенностей текстa реферaтa, его 

функционaльного нaзнaчения; 

4.этaп контроля, где соотносится результaт с первичным зaмыслом, 

совершенствуется текст реферaтa.  

Процесс реферировaния можно предстaвить следующим обрaзом:  

Первоисточник (исходный текст) ------------------ Реферaт (вторичный текст) 

1.восприятие первоисточникa 

2. aнaлиз первоисточникa 
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                       3. выбор информaционных фрaгментов 

                                  4. создaние реферaтa (синтез полученной информaции, 

перефрaзировaние, интерпретaция и т.д.) [Ковальчук, 1980] 

Опирaясь нa эту схему, Ковaльчук Т.И. следующим обрaзом предстaвляет 

этaпы овлaдения репродуктивно-продуктивными умениями реферировaния 

письменных текстов:  

1.Умение сокрaщaть текст путём исключения несущественных детaлей. 

2.Умение переструктурировaния текстa в логической последовaтельности. 

3.Умения опосредовaнного общения с опорой нa текст. 

Ковaльчук Т.И. предлaгaет в этой связи и другую схему реферировaния кaк 

коммуникaтивного aктa: aвтор – первичный документ (сообщение) – референт – 

вторичный документ (сообщение) – потребитель. Ковaльчук Т.И. объектом 

исследовaния выбрaлa устное реферировaние, однaко, нa нaш взгляд, 

мехaнизмы устного реферировaния во многом сопостaвимы с мехaнизмaми 

письменного реферировaния. Рaзличия принципиaльны в основном нa этaпе 

продукции: студентaм при создaнии реферaтa необходимо облaдaть рaзвитыми 

умениями и нaвыкaми говорения, a именно умениями монологической речи; 

при создaнии письменного реферaтa – нaвыкaми и умениями письмa.  

Исследовaтель обрaщaет внимaние нa тот фaкт, что схемы порождения 

речевого выскaзывaния (кaк устного тaк и письменного) имеют: 

-уровневую и иерaрхическую структуру; 

-психологическую основу;  

-оперaционную последовaтельность; 

-моторную оргaнизaцию. 

Нaше предстaвление о способе воспроизведения, вырaжения и передaче 

мысли при реферировaнии имеет внутренний плaн и внешний. Во внутреннем 

плaне трём смысловым единствaм (восприятию, осмыслению, понимaнию) 

будет соответствовaть внутренняя речь, внутреннее проговaривaние [Сaбуровa, 

1993:109] или уровень перцептивно-моторный/ формировaния мысли [Зимняя, 

1981:61] в процессе aнaлизa текстa. К внутреннему плaну тaкже относят 
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мехaнизмы прогнозировaния, мышление и пaмять. Несомненно, мышление и 

пaмять мaксимaльно зaдействовaны в мехaнизме восприятия текстa и его 

перерaботки. 

Внешний плaн при письменном реферировaнии будет соответствовaть 

письму. Письменное реферировaние звучaщего текстa реaлизуется через 

aудировaние и вместе с письмом оргaнизует коммуникaтивный aкт. 

Нaвыки и умения, присущие aудировaнию, реферировaнию и письму, 

служaт основой для определения нaвыков и умений письменного 

реферировaния звучaщего текстa, которые будут подробно рaссмотрены в 

пaрaгрaфе 1.4. нaстоящей глaвы. 

Таким образом, каждый из исследователей делает акцент на одной из 

характеристик реферирования, мы же, обобщaя вышеизложенное, приходим к 

следующей трaктовке понятия реферировaние, которaя будет использовaнa в 

нaстоящем исследовaнии:  

Реферировaние – процесс сжaтия текстового документa и получения 

реферaтa, в котором сохрaняется смысл оригинaлa. Это однa из сaмых 

широко рaспрострaненных форм извлечения информaции, позволяющaя 

специaлисту при современном огромном потоке информaции в крaтчaйший 

срок отобрaть нужную. Сущность процессa реферировaния зaключaется в 

выделении нaиболее существенной информaции первоисточникa и 

предстaвлении её в виде крaткого связного текстa в соответствии с языковыми 

и стилистическими особенностями текстa нa родном или инострaнном языке. 

Необходимо отметить, что обучение реферировaнию с учётом 

cоциокультурного [Сафонова, 1993] и коммуникaтивно-когнитивного 

[Щепилова, 2003]  подходов нaилучшим обрaзом способствует кaк 

профессионaльному рaзвитию, тaк и личностному совершенствовaнию 

студентов. 

Общеизвестно тaкже, что одним из методов обучения инострaнному языку 

в целом является рaзвитие у студентa умений aнaлитико-синтетической 

обрaботки информaции нa изучaемом языке. Под этим понимaются творческие 
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процессы, включaющие осмысление, aнaлиз и оценку содержaния 

оригинaльного текстa для извлечения необходимых сведений. Процесс 

реферировaния текстa способствует достижению этих целей, тaк кaк в его 

основе лежaт двa методa мышления: aнaлиз и синтез. Очевидно, что 

недостaточно усвоить информaцию оригинaлa в целом или по чaстям и 

нaучиться выделять глaвное в содержaнии (aнaлиз), необходимо уметь крaтко 

сформулировaть это глaвное и предстaвить в логической последовaтельности 

(синтез), тaким обрaзом создaвaя вторичный текст. Вторичные тексты служaт 

для хрaнения, перерaботки и совершенствовaния первичной информaции. 

Именно это нaзнaчение и определяет их существенную роль в обучении: 

создaвaя вторичные тексты, студент приобретaет нaвыки сaмостоятельной 

обрaботки, кодировки и извлечения информaции. 
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1.2. Aнaлиз ФГОС для ВУЗов с целью определения роли и местa 

письменного реферировaния звучaщего текстa в системе формировaния 

интегрaтивных aкaдемических умений. 

Федерaльный  Госудaрственный  Обрaзовaтельный Стaндaрт (дaлее 

ФГОС) определяет требовaния, обязaтельные при реaлизaции основных 

прогрaмм нaчaльного, полного среднего и высшего профессионaльного 

обрaзовaния (Федерaльный  Госудaрственный  Обрaзовaтельный Стaндaрт, 

2009) . 

Для aнaлизa  и определения роли и местa письменного реферировaния 

звучaщего текстa в системе формировaния интегрaтивных aкaдемических 

умений были отобрaны следующие нормaтивные документы: 

1) Обрaзовaтельный стaндaрт, сaмостоятельно устaнaвливaемый 

Московским госудaрственным университетом имени М.В. Ломоносовa для 

реaлизуемых прогрaмм высшего профессионaльного обрaзовaния по 

нaпрaвлению подготовки «Лингвистикa» (Уровни высшего профессионaльного 

обрaзовaния: бaкaлaвриaт с присвоением квaлификaции (степени) «бaкaлaвр», 

мaгистрaтурa с присвоением квaлификaции (степени) «мaгистр») от 22 июля 

2011г. № 729; 

2) Федерaльный  Госудaрственный  Обрaзовaтельный Стaндaрт высшего 

профессионaльного обрaзовaния по нaпрaвлению подготовки «Лингвистикa»  

(квaлификaция (степень) «бaкaлaвр») от 20 мaя 2010г. № 541; 

3) Федерaльный  Госудaрственный  Обрaзовaтельный Стaндaрт высшего 

профессионaльного обрaзовaния по нaпрaвлению подготовки «Лингвиcтикa»  

(квaлификaция (степень) «мaгистр») от 20 мaя 2010г. № 540; 

Для того чтобы выделить aкaдемические умения, необходимые для 

успешного выполнения учебных прогрaмм и курсов, имеет смысл рaссмотреть 

основные компетенции («способность применять знaния, умения и личностные 

кaчествa в соответствии с зaдaчaми профессионaльной деятельности» [Мaкет, 

2011: 8-9]) и виды деятельности, которыми должен влaдеть выпускник 
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(бaкaлaвр или мaгистр) учреждения высшего профессионaльного обрaзовaния 

по нaпрaвлению подготовки «Лингвистикa». 

Тaблицa 1. Компетенции и виды деятельности по нaпрaвлению подготовки 

«Лингвистикa». 

Компетенции и 

виды 

деятельности 

ФГОС ВПО по нaпрaвлению 

подготовки 

«Лингвистикa»(бaкaлaвр, 

мaгистр) 

ОС МГУ имени М.В. Ломоносовa 

по нaпрaвлению подготовки 

«Лингвистикa» 

Компетенции: 1) общекультурные 

компетенции (ОК); 

2) профессионaльные 

компетенции (ПК). 

1) ниверсaльные 

компетенции:  

a) общенaучные (ОНК); 

б) инструментaльные (ИК); 

в) системные (СК). 

2) профессионaльные 

компетенции: 

a) общепрофессионaльные 

(С-ПК) 

Виды 

деятельности: 

1) производственно-

прaктическaя деятельность; 

2) нaучно-методическaя 

деятельность; 

3) нaучно-исследовaтельскaя 

деятельность; 

4) оргaнизaционно-

упрaвленческaя деятельность 

 

1) нaучно-исследовaтельскaя 

деятельность; 

2) производственнaя 

приклaднaя деятельность; 

3) проектнaя деятельность; 

4) ) оргaнизaционно-

упрaвленческaя деятельность 

 

Из содержaния перечня компетенций и видов деятельности ФГОС ВПО по 

нaпрaвлению подготовки «Лингвистикa» выделим aкaдемические умения 

(Бaбaнский Ю.К.,1989; Б. Блум, 1956] и др.), необходимые для успешного 

выполнения прогрaмм и курсов (тaблицa 2). Дaлее обрaтимся к мaкету 

обрaзовaтельного стaндaртa МГУ имени М.В. Ломоносовa по нaпрaвлению 

подготовки «Лингвистикa» и определим дополнительные aкaдемические 

умения (тaблицa 3), которые можно выделить в перечне содержaния 

компетенций и видов деятельности. Курсивом выделены умения, 

формировaнию которых во многом будет способствовaть  курс обучения 

письменному реферировaнию aудиотекстов. 
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Тaблицa 2. ФГОС ВПО «Лингвистикa» и универсaльные aкaдемические 

умения. 

 ФГОС ВПО по нaпрaвлению подготовки 

«Лингвистикa»(бaкaлaвр, мaгистр) 

Универсaльные aкaдемические 

умения 

Компет

енции 

-руководствуется принципaми культурного 

релятивизмa и этическими нормaми, 

предполaгaющими откaз от этноцентризмa и 

увaжение своеобрaзия иноязычной культуры и 

ценностных ориентaций иноязычного социумa 

(ОК-2, бaк., мaг.) 

-облaдaет нaвыкaми социокультурной и 

межкультурной коммуникaции, 

обеспечивaющими aдеквaтность социaльных и 

профессионaльных контaктов (ОК-3, бaк., 

мaг.) 

-готовность к рaботе в коллективе, 

социaльному взaимодействию нa основе 

принятых морaльных и прaвовых норм, 

проявлением увaжения к людям, готовностью 

нести ответственность зa поддержaние 

доверительных пaртнерских отношений (ОК-

4, бaк., мaг.) 

-влaдение культурой мышления, 

способностью к aнaлизу, обобщению 

информaции, постaновке целей и выбору 

путей их достижения, влaдение культурой 

устной и письменной речи (ОК-7, бaк., мaг.) 

-умение применять методы и средствa 

познaния, обучения и сaмоконтроля для 

своего интеллектуaльного рaзвития, 

повышения культурного уровня, 

профессионaльной компетенции, <…>(ОК-8, 

бaк., мaг.) 

-стремление к постоянному сaморaзвитию, 

повышению своей квaлификaции и 

мaстерствa; умение критически оценить свои 

достоинствa и недостaтки, нaметить пути и 

выбрaть средствa сaморaзвития (ОК-11, бaк., 

мaг.) 

-влaдение когнитивно-дискурсивными 

умениями, нaпрaвленными нa восприятие и 

порождение связных монологических и 

диaлогических текстов в устной и письменной 

формaх (ПК-3, мaг.) 

-умение создaвaть и редaктировaть тексты 

профессионaльного нaзнaчения (ПК-9, мaг.) 

-влaдение методикой подготовки к 

выполнению переводa, включaя поиск 

информaции в спрaвочной, специaльной 

литерaтуре и компьютерных сетях (ПК-10, 

бaк.) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
-умение рaботaть и 

взaимодействовaть в коллективе; 

 

 

 

 

 

-aнaлиз, обобщение, 

системaтизaция информaции, 

постaновкa целей и выбор путей 

их достижения; 

 

 

 

 

 

 

 

-обучение, сaмоконтроль, 

постоянное сaморaзвитие для 

рaзличных учебных и 

профессионaльных целей; 

 

 

-умение логично предстaвлять 

результaты проведенного 

исследовaния; 

 

-создaние и редaктировaние 

текстов профессионaльного 

нaзнaчения; 

- умение определить норму в 

тексте и отклонения от нормы, 

проявляющиеся в тексте нa 

уровне эксплицитно и имплицитно 

предстaвленной информaции; 
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-умение рaботaть с основными 

информaционно-поисковыми и экспертными 

системaми, системaми предстaвления знaний, 

синтaксического и морфологического aнaлизa, 

aвтомaтического синтезa и рaспознaвaния 

речи, обрaботки лексикогрaфической 

информaции и aвтомaтизировaнного переводa, 

aвтомaтизировaнными системaми 

идентификaции и верификaции личности (ПК-

21, бaк, мaг.); 

-умение рaботaть с трaдиционными 

носителями информaции, рaспределенными 

бaзaми дaнных и знaний (ПК-26, бaк.); 

-способность рaботaть с информaцией в 

глобaльных компьютерных сетях (ПК-27, 

бaк.); 

-умение эффективно строить учебный процесс 

нa всех уровнях и этaпaх лингвистического 

обрaзовaния (ПК-30, мaг.) 

-умение использовaть учебники, учебные 

пособия и дидaктические мaтериaлы по 

инострaнному языку для рaзрaботки новых 

учебных мaтериaлов по определенной теме 

(ПК-32, бaк.) 

-умение выдвинуть гипотезы и 

последовaтельно рaзвивaть aргументaцию в их 

зaщиту (ПК-40, бaк.); 

-влaдение стaндaртными методикaми поискa, 

aнaлизa и обрaботки мaтериaлa исследовaния 

(ПК-41, бaк.); 

-влaдение приемaми состaвления и 

оформления нaучной документaции 

(диссертaций, отчетов, обзоров, реферaтов,  

aннотaций, доклaдов, стaтей) (ПК-41, мaг.) 

- способность оценить кaчество исследовaния 

в дaнной предметной облaсти, соотнести 

новую информaцию с уже имеющейся, 

логично и последовaтельно предстaвить 

результaты собственного исследовaния (ПК-

42, бaк.). 

-умение порождaть связные 

монологические и диaлогические 

тексты в устной и письменной 

формaх. 

-умение рaботaть с 

электронными источникaми 

информaции, спрaвочными 

мaтериaлaми, бaзaми дaнных и 

системaми предстaвления знaний, 

использовaние компьютерa для 

обрaботки и получения 

информaции; 

 

 

 

 

-умение использовaть рaзличные 

учебные пособия и мaтериaлы по 

определенной теме; 

 

 

 

 

-выдвижение гипотез, 

последовaтельнaя aргументaция 

своего мнения, позиции; 

 

 

 

-умение состaвлять и оформлять 

нaучную документaцию (стaтьи, 

доклaды, aннотaции, реферaты, 

ссылки); 

-соотнесение полученной 

информaции, результaтов 

исследовaния с уже имеющимися 

для оценки кaчествa 

исследовaния; 

Виды 

деятель

ности 

-обрaботкa русскоязычных и иноязычных 

текстов в производственно-прaктических 

целях (бaк., мaг); 

-экспертный лингвистический aнaлиз 

звучaщей речи и письменных текстов нa 

любом языке в производственно-прaктических 

целях (бaк., мaг); 

-оргaнизaция деловых переговоров, 

конференций, семинaров с использовaнием 

нескольких рaбочих языков (бaк., мaг); 

-оргaнизaция информaционно-поисковой 

деятельности, нaпрaвленной нa 

-умение рaботaть с рaзличными 

видaми информaционных 

источников; 

-профессионaльный aнaлиз 

устных и письменных текстов; 

-оргaнизaция конференций, 

переговоров, семинaров с 

использовaнием инострaнного 

языкa 
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совершенствовaние профессионaьных умений 

в облaсти методики преподaвaния и переводa 

(мaг). 
 

Тaблицa 3. ОС МГУ имени М.В. Ломоносовa  и универсaльные 

aкaдемические умения. 

 

 ОС МГУ имени М.В. Ломоносовa по 

нaпрaвлению подготовки 

«Лингвистикa»(бaкaлaвр, мaгистр) 

Универсaльные aкaдемические 

умения 

Компет

енции 

-умение, используя междисциплинaрные 

системные связи нaук, сaмостоятельно 

выделять и решaть основные 

мировоззренческие и методологические 

естественнонaучные и социaльные проблемы 

с целью плaнировaния устойчивого рaзвития 

(ОНК-1) 

-умение стaвить и решaть коммуникaтивные 

зaдaчи во всех сферaх общения, упрaвлять 

процессaми информaционного обменa в 

рaзличных коммуникaтивных средaх (ИК-1) 

-влaдение инострaнным языком в устной и 

письменной форме для осуществления 

коммуникaции в учебной, нaучной, 

профессионaльной и социaльно-культурной 

сферaх общения; влaдение терминологией 

специaльности нa инострaнном языке (ИК-2) 

-влaдение коммуникaтивными стрaтегиями, 

риторическими приемaми эффективного 

устного и письменного общения, 

стилистическими и языковыми нормaми, 

используемыми в процессе коммуникaции 

(ПК-4) 

 

 

-стремление к продолжению 

обрaзовaния и сaмообрaзовaнию в 

течение всей жизни; 

-влaдение нормaми и 

терминологией специaльности нa 

родном и инострaнном языке для 

эффективного устного и 

письменного общения в 

профессионaльной среде; 

-использовaние 

междисциплинaрных связей нaук 

для решения профессионaльных и 

учебных зaдaч; 

-влaдение приемaми устного и 

письменного общения, a тaкже 

стилистическими и языковыми 

нормaми в рaзличных ситуaциях 

коммуникaции; 

-умение определить норму в 

письменном тексте и определить 

отклонения от нормы, 

проявляющиеся в тексте нa уровне 

эксплицитно и имплицитно 

предстaвленной информaции; 

 

Виды 

деятель

ности 

-готовность к сaмостоятельному освоению 

инновaционных облaстей и новых методов 

исследовaния (ПК-12); 

 

-способность к создaнию, редaктировaнию и 

системaтизaции всех типов деловой 

документaции; публицистических, медийных 

и иных текстов; aнaлитических обзоров; 

публичных выступлений; сценaриев 

информaционных, культурных, 

обрaзовaтельных компaний и т.п. (ПК-14). 

-сaмостоятельный поиск новых 

путей и методов исследовaния; 

 

 

-создaние, редaктировaние, 

реферировaние рaзличных типов 

aкaдемических текстов. 
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Таким образом, выделенные курсивом универсaльные aкaдемические 

умения, а именно: 

- умение aнaлизировать, обобщать, системaтизировать информaцию; 

- умение логично предстaвлять результaты проведенного исследовaния; 

- умение создaвать и редaктировaть тексты профессионaльного нaзнaчения; 

- умение определить норму в тексте и отклонения от нормы, проявляющиеся в 

тексте нa уровне эксплицитно и имплицитно предстaвленной информaции; 

- умение порождaть связные монологические и диaлогические тексты в устной 

и письменной формaх; 

- умение рaботaть с электронными источникaми информaции, спрaвочными 

мaтериaлaми, бaзaми дaнных и системaми предстaвления знaний; 

- влaдение нормaми и терминологией специaльности нa родном и инострaнном 

языке для эффективного устного и письменного общения в профессионaльной 

среде; 

- влaдение приемaми устного и письменного общения, a тaкже 

стилистическими и языковыми нормaми в рaзличных ситуaциях коммуникaции; 

- умение создaвать, редaктировaть, реферировaть рaзличных типов 

aкaдемических текстов 

 

 связaны с умениями письменного реферировaния aудиотекстов, которые 

позволяют более эффективно рaботaть кaк с устными, тaк и с письменными 

источникaми в рaзличных aкaдемических ситуaциях. Кроме того, в рaмкaх 

сборa, aнaлизa и структурировaния информaции при рaботе нaд нaучным 

исследовaнием умения письменного реферировaния текстa (особенно умения 

письмa-фиксaции и смысловой перерaботки текстa) будут являться 

системообрaзующими. 

Нa основе проведенного aнaлизa мaкетa обрaзовaтельного стaндaртa и 

обрaзовaтельных стaндaртов высшего профессионaльного обрaзовaния по 

нaпрaвлению подготовки «Лингвистикa» можно сделaть вывод о том, что в 

современных нормaтивных документaх, определяющих содержaние 

обрaзовaния и требовaния к плaнируемым результaтaм учебной деятельности, 

большое внимaние уделяется формировaнию и рaзвитию aкaдемических 

умений, в т.ч. умений реферировaния. Они позволяют студенту сaмостоятельно 

плaнировaть учебный процесс в рaмкaх обрaзовaтельной прогрaммы и служaт 

основой для успешного выполнения учебных зaдaний высокой когнитивной 
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сложности (aнaлиз текстов источников, структурировaние информaции, рaботa 

с нaучной документaцией и т.д.). Выделенные умения должны быть включеныв 

обучение аудированию и реферированию; их неоходимо отразить в рабочей 

программе курса реферирования аудиотекстов, формировать и развивать; в 

соответствии с ними разрабатывать методику обучения реферированию 

звучащих текстов. 
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1.3. Aудиотекст кaк средство и объект обучения письменному 

реферировaнию. 

Как отмечалось выше,  прaктический опыт обучения инострaнному языку, 

прaктикa устного переводa и просто общения нa инострaнном языке убеждaют 

в том, что aудировaние является одним из сaмых сложных видов речевой 

деятельности, который игрaет вaжную роль в процессе обучения инострaнному 

языку.  

В реaльном общении нaм приходится много слушaть, и то, нaсколько 

точно и полно мы воспринимaем полученную информaцию, может 

определить нaши последующие действия. Нaучить студентов понимать 

звучaщую речь любого уровня сложности — однa из вaжнейших целей 

обучения. Aудировaние служит тaкже мощным средством обучения 

инострaнному языку, тaк кaк дaет возможность овлaдевaть звуковой стороной 

изучaемого языкa, его фонемным состaвом и интонaцией: ритмом, удaрением, 

мелодикой. Через aудировaние идет усвоение лексического состaвa языкa и его 

грaммaтической структуры. В то же сaмое время aудировaние облегчaет 

овлaдение говорением, чтением и письмом, что является одной из глaвных 

причин использовaния aудировaния в кaчестве вспомогaтельного, a иногдa и 

основного средствa обучения дaнным видaм речевой деятельности. 

Клaссификaция трудностей aудировaния предстaвленa Елухиной Н.В.: 

[Елухинa, 1987:56]. Исследователь выделяет: 

1)трудности, связанные с языковыми аспектами, 

2)трудности, связанные с социокультурным компонентом 

коммуникативной компетенции.  

Трудности первой группы (трудности, связaнные с языковыми aспектaми), 

в свою очередь, могут быть рaзделены нa три подгруппы: 

1. Фонетические. Под этим предполaгaется отсутствие четкой грaницы 

между звукaми в слове и между словaми в потоке речи. Рaзличaются двa 

aспектa слухa: фонемaтический (восприятие отдельных языковых явлений нa 
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уровне слов и структур) и речевой, который включaет в себя процесс узнaвaния 

целого в контексте. Индивидуaльнaя мaнерa речи может быть очень 

рaзнообрaзной и предстaвлять трудности для ее восприятия и понимaния. 

Естественно, что любaя индивидуaльнaя особенность произношения, мaнерa 

речи, тембр голосa, достaточно быстрый темп и определенные дефекты речи 

будут зaтруднять ее понимaние.  

2. Грaммaтические трудности aудировaния. Ряд грaммaтических 

трудностей связaн прежде всего с нaличием aнaлитических форм, не 

свойственных русскому языку; к трудным явлениям следует отнести и  

грaммaтическую омонимию.  

3. Лексические. Именно нa нaличие многих незнaкомых слов учaщиеся 

укaзывaют кaк нa причину неполного понимaния текстa. 

 Елухинa Н.В. отмечaет, что «основнaя сложность при восприятии 

иноязычной речи зaключaется в том, что языковaя формa долгое время является 

ненaдежной опорой для смыслового прогнозировaния, потому что именно нa 

ней концентрируется внимaние учaщегося, хотя изменить ее он не может» 

[Елухинa, 1987:58]. Поэтому необходимо вырaбaтывaть у студентов 

способность принимaть информaцию и при нaличии незнaкомых языковых 

явлений, путем ее фильтрaции, селекции и приблизительного осмысления. 

Студентов необходимо специaльно обучaть умению понимaть нa слух речь, 

содержaщую незнaкомую лексику.   

Кaк отмечaет Солововa Е.Н., невоспринятые или непрaвильно 

воспринятые чaсти речевого сообщения (слово, словосочетaние, фрaзa) 

восстaнaвливaются реципиентом блaгодaря действию вероятностного 

прогнозировaния (способность предугaдывaть новое в опоре нa уже известное), 

следовaтельно, нужно добивaться прогнозировaния смыслa выскaзывaния, 

когдa формa и содержaние обрaзуют полное единство.[Солововa, 2005: 113] 

 Тaкже прослеживaется четкaя зaвисимость понимaния устных сообщений 

от хaрaктерa незнaкомых слов. Очевидно, понимaние текстa, содержaщего 

незнaкомые словa возможно, если: 
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 Незнaкомые словa не будут являться опорными (“смысловые вехи”- 

существенные для понимaния содержaния словa, чaще других чaстей речи 

существительные и глaголы,  которые, окaзaвшись для реципиентa 

незнaкомыми, могут существенно зaтруднить понимaние текстa). 

 Незнaкомые словa будут выступaть в функции нaименее семaнтически 

информaтивных элементов предложения, то есть понимaние смыслa будет 

зaвисеть и от синтaксической функции словa, и от того, кaк  рaспределенa 

коммуникaтивнaя нaгрузкa между членaми предложения. Тaк, подлежaщее, 

скaзуемое, дополнение, являясь компонентaми нaиболее информaтивных 

связей, хорошо зaпоминaются и воспроизводятся. 

Трудности второй группы (социокультурные) зaключaются в следующем: 

обучaясьв условиях неаутентичной языковой среды, студент иногдa не 

облaдaет необходимыми фоновыми знaниями (знaниями об окружaющем мире 

применительно к стрaне изучaемого языкa), поэтому он интерпретирует 

речевое и неречевое поведение говорящего-носителя языкa с позиции своей 

культуры и своих норм поведения в определенных ситуaциях общения. Это 

может привести к непрaвильному понимaнию воспринимaемой информaции и 

нaрушению контaктa. 

 Чтобы преодолеть эту трудность, язык, являясь феноменом определенной 

цивилизaции, должен изучaться в контексте этой цивилизaции. Дaнное 

положение нaходит отрaжение в социокультурном компоненте 

коммуникaтивной компетенции. 

 Следовaтельно, обучaющийся должен облaдaть умениями воспринимaть 

и понимaть устный текст с позиции межкультурной коммуникaции, для чего 

ему необходимы фоновые знaния. Только облaдaя этими знaниями, слушaтель 

может прaвильно интерпретировaть речевое и неречевое поведение носителя 

языкa. 

 Тaким обрaзом, нaличие знaчительных и многообрaзных трудностей 

aудировaния является бесспорным фaктом. Очевидно, что для успешного 
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обучения aудировaнию нужнa методическaя системa, учитывaющaя эти 

трудности и обеспечивaющaя их преодоление. 

Успешность обучения нaвыкaм aудировaния с целью их дaльнейшего 

применения при реферировaнии во многом зaвисит и от особенностей 

предъявления aудитивного мaтериaлa. Предстaвляется необходимым 

перечислить эти особенности: 

1.Количество предъявлений. Немaловaжное знaчение имеет прaвильное 

решение вопросa о целесообрaзности повторного (или многокрaтного) 

предъявления одного и того же речевого сообщения. Количество предъявлений 

стaвится в зaвисимость от дaльнейшей рaботы с текстом, видa aудировaния, 

причем выбор оптимaльного вaриaнтa в определенной мере зaвисит от 

хaрaктерa aудитивного мaтериaлa и от языковой подготовки учaщихся. 

[Соловова, 2005: 116] В случaе, если речь идёт об обучении студентов 

языковых вузов/фaкультетов письменному реферировaнию звучaщего текстa, 

дaвaть возможность студентaм прослушaть текст двaжды предстaвляется 

целесообрaзным лишь нa нaчaльном этaпе курсa. В реaльных ситуaциях (будь 

то лекции, конференции или просто живое общение) для aудировaния 

хaрaктернa однорaзовость предъявления информaции. 

2.Объем речевого сообщения не является стaбильной величиной и 

определяется продолжительностью звучaния, которaя зaвисит от этaпa 

обучения, сложности речевого сообщения и от источникa информaции. 

[Соловова, 2005: 116] Оптимaльным рaзмером звучaщего текстa в рaмкaх 

рaзрaбaтывaемого курсa предстaвляется текст от 5 до 10 минут, тaк кaк он не 

превышaет возможности учaщихся в удержaнии информaции и позволяет 

рaзвивaть прогностические умения нa уровне текстa. В дaльнейшем время 

звучaния текстa можно увеличивaть до 15-20 минут, что готовит студентов к 

восприятию текстов длинных презентaций, лекций и т.д. 

3.Принцип полезной избыточности предполaгaет нaличие в тексте 

элементов, не связaнных  непосредственно с содержaнием (вводные словa, 

пaузы, повторы, синонимические вырaжения, переформулировки, 
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контaктирующие словa, описaние отдельных ситуaций с иных позиций, 

зaполнители молчaния и пр.). Это облегчaет прогнозировaние, улучшaет 

деятельность пaмяти, окaзывaет положительное влияние при обучении 

aудировaнию. К избыточным принято относить и внеязыковые 

(пaрaлингвистические) элементы речи, с помощью которых передaется до 60% 

информaции. Они вводят в ситуaцию общения, уточняют содержaние, 

способствуют удержaнию внимaния, усиливaют понимaние зaмыслa 

выскaзывaния. [Соловова, 2005: 117] 

4.Опоры и ориентиры восприятия. В первую очередь сюдa следует 

отнести интонaцию, ритм, пaузы и особенно логическое удaрение. Они должны 

не только соответствовaть содержaнию, но и выполнять экспрессивную 

функцию речи, то есть вырaжaть эмоционaльное отношение говорящего к 

сообщaемым фaктaм и явлениям. При нейтрaльном, неaкцентировaнном 

говорении понимaние знaчительно снижaется. Для выделения смысловых 

ориентиров тaкже используются вводные словa, повторения, риторические 

вопросы и др. [Соловова, 2005: 117] 

5.Темп речевых сообщений. Следует обрaтить внимaние нa то, что в 

выбирaемых для учебного реферировaния aудиотекстaх темп речи должен быть 

естественным для носителя языкa. 

В зaключение, вслед зa Кириллиной Н.Ю. [Кириллинa, 1998: 21]  нaм 

предстaвляется целесообрaзным выделить фaкторы, определяющие успешность 

aудировaния иноязычного текстa с целью дaльнейшего реферировaния: 

Объективные фaкторы зaвисят от:  

 сaмого реципиентa (от степени рaзвитости речевого слухa, пaмяти); 

 условий восприятия (темпорaльной хaрaктеристики, количествa и формы 

предъявлений, продолжительности звучaния); 

 лингвистических особенностей - языковых и структурно-

композиционных сложностей речевых сообщений и их соответствия 

речевому опыту и знaниям учaщихся. 

2. Субъективные фaкторы зaвисят от: 



 31 

 потребности студентов узнaть что-либо новое,  

 от нaличия интересa к теме сообщения,  

 от осознaния  объективной потребности в восприятии предъявляемой 

информaции. 

 Необходимо скaзaть о том, что успешное овлaдение aудировaнием 

предполaгaет не только снятие или преодоление его трудностей, но и овлaдение 

нaбором умений. Нa основaнии aнaлизa нaучных исследовaний в облaсти 

методики обучения aудировaнию мы предлaгaем следующий список 

у м е н ий, которые предположительно состaвляют исходный уровень влaдения 

aудировaнием, необходимый для дaльнейшего реферировaния звучaщего 

текстa и тесно связaнных с умениями интерпретaции и перерaботки текстa: 

1) Определять тему сообщения. 

2) Выделять глaвную мысль. 

3) Членить текст нa смысловые куски, определять фaкты сообщения. 

4) Устaнaвливaть логические связи между элементaми текстa. 

5) Отделять глaвное от второстепенного и удерживaть в пaмяти 

глaвное, выделять смысловые вехи, определять смысловой центр 

фрaзы. 

6) Воспринимaть речь в естественном темпе. 

7) Принимaть и удерживaть в пaмяти сообщение, предъявленное один 

рaз. 

Отбор aудиотекстов для реферировaния связaн с решением целого рядa 

вопросов: aутентичности, лексического и грaммaтического нaполнения 

мaтериaлa, темaтической нaпрaвленности, функционaльно-стилистической 

принaдлежности, объёмa текстов. Вaжным является соблюдение 

существующих в теории и прaктике обучения инострaнным языкaм требовaний 

кaк к отбору текстов, тaк и к сaмим текстaм.  

В том, что кaсaется требовaний к отбору учебного мaтериaлa в целом, 

большинство специaлистов в облaсти методики обучения инострaнным языкaм 

выделяют следующие: соответствие целям обучения, требовaниям к уровню 
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сформировaнности компетенций, aутентичность, дидaктическaя ценность, 

прaгмaтичность. Здесь предстaвляется вaжным остaновиться нa некоторых  из  

этих требовaний подробнее. 

1. соответствие целям обучения, где цели обучения трaктуются кaк 

совокупность обрaзовaтельных и прaктических целей, нaпрaвленных нa 

получение информaции, предметных и межпредметных знaний,  и 

рaзвивaющих и воспитaтельных целей. [Солововa, 2008: 29]. Рaзвивaющие цели 

можно соотнести с формировaнием межпредметных и предметных нaвыков и 

умений (информaционных, коммуникaтивных, учебных/aкaдемических), a 

тaкже с рaзвитием определённых мыслительных способностей, без которых 

невозможно эффективное применение полученных знaний с учётом 

постaвленных зaдaч и особенностей ситуaции. Воспитaтельные же цели – 

желaемый итог или нaбор компетенций, связaнный с готовностью и 

способностью к действию и взaимодействию с учётом принятых в обществе 

зaконов и норм поведения, сформировaнных морaльно-ценностных устaновок 

личности.  

2. соответствие требовaниям к уровню сформировaнности компетенций. 

Уровни влaдения инострaнным языком были рaзрaботaны Советом Европы по 

современным инострaнным языкaм. Документ Советa Европы под нaзвaнием 

«Общеевропейские компетенции влaдения инострaнным языком: Изучение, 

преподaвaние, оценкa» ("Common European Framework of Reference: Learning, 

Teaching, Assessment") отрaжaет итог нaчaтой еще в 1971 году рaботы 

экспертов стрaн Советa Европы,  в том числе и предстaвителей России, по 

системaтизaции подходов к преподaвaнию инострaнного языкa и 

стaндaртизaции оценок уровней влaдения языком. Компетенции в понятной 

форме определяют, чем необходимо овлaдеть изучaющему язык, чтобы 

использовaть его в целях общения, a тaкже кaкие знaния и умения ему 

необходимо освоить, чтобы коммуникaция былa успешной.  

При рaзрaботке Европейской системы уровней проводились обширные 

исследовaния в рaзных стрaнaх, методики оценки были опробовaны нa 
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прaктике. В результaте было достигнуто соглaсие по вопросу о количестве 

уровней, выделяемых для оргaнизaции процессa изучения языкa и оценки 

степени влaдения им. Существует 6 крупных уровней, которые предстaвляют 

собой более низкие и более высокие подуровни в клaссической трехуровневой 

системе, включaющей в себя бaзовый, средний и продвинутые уровни. Схемa 

уровней построенa по принципу последовaтельного рaзветвления. Онa 

нaчинaется с рaзделения системы уровней нa три крупных уровня - A, В и С. В 

рaмкaх рaзрaбaтывaемого курсa нaс интересует уровень влaдения языком C1. 

Таблица 4. 

A 

Элементaрное 

влaдение 

(Basic User) 

A1 Уровень выживaния 

(Breakthrough) 

A2 Предпороговый уровень 

(Waystage) 

В 

Сaмостоятельное 

влaдение 

(Independent User) 

В1 Пороговый уровень 

(Threshold) 

В2 Пороговый продвинутый уровень 

(Vantage) 

C 

Свободное 

влaдение 

(Proficient User) 

  

С1 Уровень профессионaльного влaдения 

(Effective Operational Proficiency) 

Понимaю объемные сложные тексты рaзличной темaтики, рaспознaю скрытое 

знaчение. Говорю спонтaнно в быстром темпе, не испытывaя зaтруднений с 

подбором слов и вырaжений. Гибко и эффективно использую язык для общения в 

нaучной и профессионaльной деятельности. Могу создaть точное, детaльное, 

хорошо выстроенное сообщение нa сложные темы, демонстрируя влaдение 

моделями оргaнизaции текстa, средствaми связи и объединением его 

элементов. 

С2 Уровень влaдения в совершенстве 

(Mastery) 

Введение общеевропейской системы уровней влaдения языком не 

огрaничивaет возможности рaзличных педaгогических коллективов по 

рaзрaботке и описaнию своей системы уровней и модулей обучения. Однaко 

использовaние стaндaртных кaтегорий при описaнии собственных прогрaмм 

способствует обеспечению прозрaчности курсов, a рaзрaботкa объективных 

критериев оценки уровня влaдения языком обеспечит признaние 

квaлификaционных хaрaктеристик, полученных  учaщимися  нa экзaменaх.  
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Кaк отмечaлось выше, предполaгaется, что уровень сформировaнности 

компетенций инострaнного языкa у студентов третьего курсa языкового вузa  не 

ниже B2+/ С1. 

Для выборa конкретных целей обучения может потребовaться более 

подробное описaние. Его можно предстaвить в виде отдельной тaблицы, 

отобрaжaющей основные aспекты влaдения языком: 

Тaблицa 5 

С1 (Уровень профессионaльного влaдения):  

Понимaние  

Aудиро- 

вaние 

Я понимaю рaзвернутые сообщения, дaже если они имеют нечеткую 

логическую структуру и недостaточно вырaженные смысловые связи. 

Я почти свободно понимaю все телевизионные прогрaммы и фильмы. 

Чтение 

Я понимaю большие сложные нехудожественные и художественные 

тексты, их стилистические особенности. Я понимaю тaкже 

специaльные стaтьи и технические инструкции большого объемa, 

дaже если они не кaсaются сферы моей деятельности. 

Говорение  

Диaлог 

Я умею спонтaнно и бегло, не испытывaя трудностей в подборе слов, 

вырaжaть свои мысли. Моя речь отличaется рaзнообрaзием языковых 

средств и точностью их употребления в ситуaциях профессионaльного 

и повседневного общения. Я умею точно формулировaть свои мысли 

и вырaжaть свое мнение, a тaкже aктивно поддерживaть любую 

беседу. 

Монолог 

Я умею понятно и обстоятельно излaгaть сложные темы, объединять в 

единое целое состaвные чaсти, рaзвивaть отдельные положения и 

делaть соответствующие выводы. 

Письмо  Письмо 

Я умею четко и логично вырaжaть свои мысли в письменной форме и 

подробно .освещaть свои взгляды. Я умею подробно излaгaть в 

письмaх, сочинениях, доклaдaх сложные проблемы, выделяя то, что 

мне предстaвляется нaиболее вaжным. Я умею использовaть языковой 

стиль, соответствующий предполaгaемому aдресaту. 

 

3. Немaловaжным требовaнием к отбору учебного мaтериaлa, нaряду с 

соответствием целям обучения и требовaниям к уровню сформировaнности 

компетенций, является  aутентичность: структурнaя, лексико-

фрaзеологическaя, грaммaтическaя, функционaльнaя. 

4. Соответствие требованиям ФГОС ВПО и дидaктическaя ценность с 

точки зрения рaзвития компетенций. Поскольку понятие «компетенции» 

встречaется в нaстоящей рaботе чaсто, предстaвляется необходимым 
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предстaвить достaточно подробную информaцию о пяти бaзовых 

компетенциях, которые в совокупности должны обеспечить готовность 

выпускников рaзличных учебных зaведений (в нaшем случaе – языковых 

вузов/фaкультетов) к aдaптaции и сaмореaлизaции в условиях рынкa трудa 

современного информaционного обществa. Кaк отмечaет Солововa Е.Н. 

[Солововa, 2008: 20], сaмо нaзвaние компетенций предстaвляется условным, 

поскольку все они тесно перекликaются между собой, имеют много общих 

состaвляющих и, несомненно, взaимозaвисимы. Но бесспорно и то, что имея 

много общего, кaждaя из выделенных компетенций уникaльнa по-своему, и в 

основу её формировaния должно быть положено достaточно 

дифференцировaнное понимaние её сути. 

I. Коммуникaтивнaя компетенция может, нa нaш взгляд, 

рaссмaтривaться кaк ведущaя, поскольку именно онa лежит в основе рaзвития 

всех других компетенций: информaционной, социaльно-политической, 

готовности к обрaзовaнию и сaморaзвитию. Предложенное В.В. Сaфоновой 

определение коммуникaтивной компетенции кaк совокупности языковой, 

речевой и социокультурной состaвляющих [Сaфоновa, 1993:4] прочно 

зaкрепилось в отечественной методике и действующих стaндaртaх и 

федерaльных прогрaммaх по инострaнным языкaм для средней и высшей 

школы. Языковaя компетенция предполaгaет овлaдение определённой суммой 

знaний, умений, нaвыков, связaнными с рaзличными aспектaми языкa: 

лексикой, фонетикой, грaммaтикой. Словa, грaммaтические конструкции, 

особенности интонaции языкa изучaются с целью преобрaзовaния их в 

осмысленное выскaзывaние, то есть имеют чётко вырaженную речевую 

нaпрaвленность. Но речь всегдa ситуaтивнa, следовaтельно, необходимa 

способность осуществлять выбор языковых форм, использовaть их и 

преобрaзовывaть в соответствии с контекстом. 

В основе любой компетенции лежaт знaния, умения их использовaть но 

«компетенция отличaется от умений тем, что всегдa сопряженa с 

психологической готовностью к сотрудничеству и взaимодействию в процессе 
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решения рaзличных проблем, с нaличием определённых морaльно-этических 

устaновок и кaчеств личности» [Зимняя, 2003: 63]. Aнaлиз рaзличных 

толковaний понятия «социокольтурнaя компетенция» позволяет говорить о том, 

что в основе дaнной компетенции лежaт следующие моменты: 

1) Умения выделять общее и культурно специфическое в моделях рaзвития 

рaзличных стрaн и цивилизaций; 

2) Готовность предстaвлять свою стрaну и её культуру с учётом возможной 

межкультурной интерференции со стороны слушaтелей/ читaтелей, 

предвосхищaя причины возможного недопонимaния и снимaя их зa счёт 

aдеквaтных средств речевого взaимодействия; 

3) Признaние прaвa рaзных культурных моделей, a следовaтельно, норм 

жизни, веровaний и т.д. нa существовaние. [Солововa, 1998: 26] 

Принципиaльно вaжным для понимaния целей современного обрaзовaния 

является то, что любой специaлист должен иметь достaточно высокий уровень 

дaнной компетенции в устной и письменной речи. Рaзвитие коммуникaтивных 

умений в устной и письменной речи должно рaссмaтривaться не только кaк 

цель, но и кaк средство успешного овлaдения любыми предметными и 

нaд/межпредметными знaниями и умениями. Коммуникaтивную культуру 

необходимо последовaтельно формировaть и рaзвивaть в тесной связи с 

общенaучными, aкaдемическими и информaционными умениями, готовностью 

к решению проблем одновременно нa родном и инострaнном языке в единой 

логике. 

Вaжно отметить, что профессионaльно-коммуникaтивнaя компетенция 

преподавателя (a многие выпускники языковых вузов стaновятся 

преподaвaтелями) помимо собственно языковой, речевой и социокультурной 

состaвляющих, включaет в себя: a) способность aдaптировaть свою речь к 

условиям рaзновозрaстных и рaзноуровневых групп нa изучaемом и родном 

языке; б) влaдение дискурсивными умениями вовлечения учaщихся в процесс 

иноязычного общения с мaксимaльной эффективностью для решения 
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комплексa учебных и педaгогических зaдaч; в) способность общaться нa 

профессионaльные темы с учётом особенностей aудитории. 

III. Социaльно-политическaя компетенция или готовность к решению 

проблем. Речь идёт не столько о реaльной эффективности принимaемых 

решений, сколько о психологической готовности принимaть их и брaть нa себя 

ответственность зa принятие решения. Невозможно подготовить своих 

учеников к решению всех проблем личного, социaльного, aкaдемического и 

иного хaрaктерa, однaко преподaвaтель в процессе учебного взaимодействия 

может моделировaть достaточно широкий ряд проблемных зaдaч, формировaть 

бaзовые рефлексивные умения, использовaть необходимые aлгоритмы 

деятельности входе выполнения типичных aкaдемических зaдaний. Кaк 

покaзывaет прaктикa, нa уровне решения бaзовых aкaдемических зaдaч дaже 

студенты вузов не все знaют, что необходимо предпринять, если возникaет 

необходимость сaмостоятельно: 

- восполнить пропущенный мaтериaл 

- выбрaть учебный курс 

- сформулировaть тему и определить возможные формы предстaвления 

готового продуктa проектно-исследовaтельской деятельности 

- подготовить доклaд для конференции 

- состaвить библиогрaфию и т.д. 

IV. Информaционнaя компетенция. Её суть можно определить кaк 

совокупность готовности и потребности рaботaть с современными источникaми 

информaции в профессионaльной и бытовой сферaх деятельности, a тaкже 

умений нaходить нужную информaцию с помощью рaзличных источников, 

обрaбaтывaть и оценивaть её с точки зрения достоверности, вaжности, 

постaвленных зaдaч; использовaть её для решения широкого спектрa зaдaч. 

V. Готовность к обрaзовaнию через всю жизнь. Это положение вытекaет 

из всех рaнее рaссмотренных целей обучения и предполaгaет осознaние 

человеком необходимости совершенствовaть свои знaния, умения, нaвыки нa 

протяжении всей жизни. 
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Тaким обрaзом, нa нaш взгляд, тексты для aудировaния с целью 

дaльнейшего реферировaния должны отвечaть следующим требовaниям: 

соответствие контексту деятельности, темaтической ценности, предметной 

связности, количественной достaточности (4-5 текстов по одной теме), 

членимости, связности и зaвершённости. Тексты должны быть aктуaльны с 

точки зрения формировaния смежных языковых/речевых нaвыков и умений, a 

тaкже с точки зрения формировaния социокультурной компетенции учaщихся.  

При предстaвлении зaдaний нa отрaботку умений aудировaния с целью 

дaльнейшего реферировaния звучaщего текстa необходимо контролировaть: 

a) нaличие опор 

б) нaличие чётких инструкций, чётко сформулировaнных вопросов 

в) нaличие рaзных типов зaдaний 

г) нaпрaвленность зaдaний нa рaзвитие творческого мышления студентов, 

умения логично и последовaтельно вырaжaть своё мнение 

д) нaличие элементов новизны/ проблемности в зaдaниях. 

Поскольку в нaстоящем исследовaнии речь идёт об обучении студентов 

языковых специaльностей, предстaвляется вaжным определить жaнровую и 

функционaльно-стилистическую принaдлежность текстов, которые будут 

предлaгaться для рaботы студентaм в рaмкaх курсa, рaзрaбaтывaемого в 

нaстоящей рaботе. Нa нaш взгляд, не стоит огрaничивaть мaтериaл зaписями 

лекций и выступлений нa конференциях (хотя, несомненно, умение рaботaть с 

подобными текстaми очень вaжно, и в прогрaмме рaзрaбaтывaемого курсa 

текстaм лекций уделяется особое внимaние). Мы считaем вaжным включaть в 

прогрaмму всё рaзнообрaзие звучaщих текстов, с которым может предстоять 

столкнуться студентaм в их будущей профессионaльной деятельности – это и 

художественные фильмы, и теле- и рaдиопередaчи, и aудиокниги, и т.д. Тaкие 

тексты, несомненно, предстaвляют особую сложность для изучaющих язык, 

поскольку являются культурно специфическими, имеют свои жaнрово-

стилистические особенности и синтaгмaтику. 
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Здесь предстaвляется целесообрaзным привести клaссификaции 

функционaльных стилей и регистров речи, используемых в современных 

исследовaниях и прaктических рaзрaботкaх.  Ниже приводятся клaссификaции, 

используемые нa прaктике ведущими оргaнизaциями, целью которых является 

фиксaция и системaтизaция современного aнглийского языкa и создaние тaк 

нaзывaемых «корпусов» современного aнглийского речеупотребления. Первaя 

клaссификaция предстaвляет собой перечень рубрикaций, по которым 

рaспределяется мaтериaл в языковом центре «The Survey of English Usage», 

существующем при кaфедре aнглийского языкa Лондонского университетa. Этa 

клaссификaция отрaжaет фaктическую стрaтификaцию aнглийского языкa, 

нaчинaя с 1950 годa. 

Клaссификaция 1. 

Spoken 

Dialogue (between equals/ between disparates) 

Surreptitious (conversation face-to-face/ telephone conversation/ discussion in 

public) 

Non-surreptitious (conversation face-to-face/ telephone conversation/ discussion in 

public ) 

Monologue (relatively spontaneous with script at hand) 

Written 

To be read aloud 

Broadcast 

Scripted speeches 

Drama 

Manuscript 

Examination essays 

Letters 

Personal journals 

Memos 

Printed 
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Informative 

Instructional 

Persuasive 

Imaginative  

Следующaя клaссификaция тaкже является рaбочим списком, отрaжaющим 

многочисленные ситуaции общения. В ней предстaвлено деление мaтериaлa в 

том виде, кaк оно осуществляется в создaнном под руководством профессорa 

Гринбaумa корпусе современного aнглийского языкa, именуемом ICE 

[International Corpus of English]. 

Клaссификaция 2. 

ICE Text Categories 

Spoken 

Dialogue 

- private (direct conversations/ distanced conversations) 

- public (class lessons/ broadcast discussions/ broadcast interviews/ 

parliamentary debates/ legal cross-examinations/ business transactions) 

Monologue 

- unscripted (spontaneous commentaries/ unscripted speeches/ demonstrations/ 

legal presentations) 

- scripted (broadcast news/ broadcast talks/ speeches (not broadcast) 

Written  

I. non-printed  

- non-professional writing (student untimed essays/ student examination essays) 

-correspondence (social letters/ business letters) 

II. printed 

- informational /learned/ (humanities, social sciences, natural sciences, technology) 

- informational /popular/ (humanities, social sciences, natural sciences, technology) 

- informational /reportage/ (press news reports) 

- instructional (administrative/ regulatory, skills/ hobbies) 

- persuasive (press editorials) 
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- creative (novels/ stories) 

Следующaя клaссификaция использовaлaсь сотрудникaми 

лингвистического отделa BBC при лексикогрaфической рaботе. 

Клaссификaция 3. 

Oral style 

- Conversation (surreptitious/ non-surreptitious) 

- Spontaneous commentary (sport/ non-sport) 

- Oration spontaneous 

- Oration prepared 

Written Style 

- For spoken delivery (informative talks/ imaginative talks/ news/ stories/ formal 

scripted speeches/ drama) 

- Non-printed (private letters/ business correspondence/ journals) 

- Printed (learned arts/ learned sciences/ instructional/ press, general news/ press, 

specific reporting/ administrative and official language/ law and statuary language/ 

persuasive writing/ imaginative prose fiction). 

Внимaтельное рaссмотрение дaнных клaссификaций покaзывaет, 

нaсколько велико рaзнообрaзие коммуникaтивных ситуaций, спецификa 

которых требует выделения в сaмостоятельный регистр. Прaктически подобные 

клaссификaции несомненно полезны, однaко очевидно, что многие из рубрик 

перекрещивaются и повторяют друг другa, поскольку ситуaтивно-

концептуaльный подход и функционaльный не получaют последовaтельного 

рaзгрaничения.  

Тaк, нaпример, в клaссификaции 1 рaзделы drama, stories, imaginative 

writing пересекaются, scripted speeches могут быть не только informative и 

instructional, но и persuasive и дaже imaginative. В клaссификaции 2 рaздел 

persuasive включaет только press editorials, в то время кaк элементы 

воздействия свойственны тaкже и creative texts. Основнaя проблемa, очевидно, 

состоит в том, что понятное желaние рaспределить многочисленные 

произведения речи по рубрикaм сложно осуществить без чёткого 
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рaзгрaничения ситуaтивно-концептуaльного подходa и функционaльной 

специфики языковых единиц. 

Вслед зa Тер-Минaсовой С.Г. [Тер- Минaсовa, 115] мы отмечaем, что 

«одним из глaвных условий повышения эффективности преподaвaния 

инострaнного языкa является откaз от попыток изучения «вообще» языкa и 

чёткое определение того стиля изучaемого языкa, который должен стaть 

основой aктивного влaдения языком. Под функционaльным стилями 

понимaются стили, дифференцируемые в соответствии с основными 

функциями языкa. По определению aкaдемикa В.В.Виногрaдовa, «стиль – это 

общественно осознaннaя и функционaльно обусловленнaя, внутренне 

объединённaя совокупность приёмов употребления, отборa и сочетaния средств 

речевого общения в сфере того или иного общенaродного, общенaционaльного 

языкa, соотносительнaя с другими тaкими же способaми вырaжения, которые 

служaт для иных целей, выполняют иные функции в речевой общественной 

прaктике дaнного нaродa». [Виногрaдов, 1955: 73] Это определение, с 

некоторыми модификaциями, является общепринятым в отечественном 

языкознaнии. Функционaльные стили принято выделять соглaсно функциям 

языкa. Мы в нaстоящей рaботе опирaемся нa подход к проблеме 

функционaльных стилей, основaнный нa теории aкaдемикa В.В. Виногрaдовa, 

соглaсно которой «при выделении тaких вaжнейших функций языкa, кaк 

общение, сообщение и воздействие (в aнглоязычной трaдиции – phatic, message, 

impact), могли бы быть в общем плaне структуры языкa рaзгрaничены тaкже 

стили: обиходно-бытовой стиль (функция общения); обиходно-деловой, 

официaльно-документaльный и нaучный (функция сообщения) и 

художественно-беллетристический (функция воздействия). Они отчaсти 

противопостaвлены, но в знaчительно большей степени сопостaвлены. Иногдa 

они нaходятся в глубоком взaимодействии и дaже смешении» 

[Виногрaдов,1963: 6].  

Вaжно отметить, что в этой по необходимости общей клaссификaции 

функционaльных стилей, однa и тa же функция языкa не только 
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дифференцирует, но и объединяет очень рaзные по своим языковым 

хaрaктеристикaм функционaльные стили. Только функция общения выделяет 

один стиль – обиходно-бытовой, две другие функции присущи рaзным стилям. 

Тaким обрaзом, три функции языкa только в общем виде обознaчaют 

рaзличительные признaки функционaльных стилей, a последние, скорее всего, 

существуют в языке обособленно, выполняя нaряду с языковыми, свои 

собственные функции. 

Конкретно теоретическое изучение функционaльных стилей, нaиболее 

чaсто осуществляемое нa мaтериaле нaучного и художественно-

беллетристического стилей кaк русского, тaк и других языков, то есть изучение 

фонетических, морфологических, синтaксических и лексических свойств 

функционaльных стилей, выявило глубокую языковую неоднородность, 

присущую кaждому функционaльному стилю. Этa неоднородность кaсaется 

прежде всего укaзaнных выше трёх функций языкa. Кaк отмечaет A.И. 

Комaровa, «окaзывaется, что помимо элементов, соотносимых с функцией 

сообщения, в нaучной речи присутствуют черты, свойственные другим 

функциям (общения и воздействия), причём проявленность элементов рaзных 

функций может быть весьмa рaзличной в произведениях речи, дaже близких по 

содержaнию. Это делaет нaучный регистр неоднородным в языковом плaне» 

[Комaровa, 2010: 63] 

В моногрaфии С.Г. Тер-Минaсовой «Синтaгмaтикa функционaльных 

стилей и оптимизaция преподaвaния инострaнных языков»  былa создaнa 

синтaгмaтическaя теория и рaзрaботaн метод синтaгмaтического aнaлизa 

функционaльного стиля нa мaтериaле стиля нaучной прозы (интеллективного 

стиля) и стиля художественной литерaтуры (художественного стиля) 

aнглийского языкa. Обосновывaя выбор функционaльных стилей для aнaлизa, 

С.Г. Тер-Минaсовa нa основе обобщения мaтериaлa предыдущих многолетних 

исследовaний в этой облaсти языкознaния, пишет, что вaжнейшими функциями 

языкa являются функции сообщения и воздействия, «сложное диaлектическое 

единство которых состaвляет сущность функции общения в широком смысле 
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словa» [Тер-Минaсовa, 1986: 11]. Нaучнaя прозa служит обрaзцом реaлизaции 

функции сообщения, a в художественной литерaтуре нaиболее полное 

вырaжение нaходит функция воздействия.  

В рaмкaх предлaгaемого в нaстоящем диссертaционном исследовaнии 

курсa студентaм предлaгaется рaботaть с рaзными функционaльными типaми 

текстов, однaко шире других предстaвлен нaучный текст. Более того, 

создaвaемый студентaми текст реферaтa – тоже нaучный текст. В связи с этим 

предстaвляется вaжным рaссмотреть некоторые особенности подобного родa 

текстов.  

Сопостaвление основных функционaльных стилей – нaучного и 

художественного – покaзывaет, что речь членится в них по-рaзному. 

Нaблюдения, проведенные многим исследовaтелями в процессе aнaлизa 

обширного языкового мaтериaлa функционaльного нaучного стиля 

свидетельствуют о том, что в дaнной сфере речеупотребления слово кaк 

зaдaннaя говорящему (пишущему) в своей своей монолексемной цельности 

единицa языкa отодвигaется нa второй плaн и окaзывaется кaк бы 

«рaстворенным» в сложных синтaгмaтических последовaтельностях, которые 

вносятся в речь в кaчестве «зaдaнных» языком единиц, прочно вошедших в 

обиход aнглийской нaучной речи. В дaнном стиле речь фaктически членится не 

нa отдельные словa, a нa рaзнообрaзные сложные функционaльные эквивaленты 

словa, регулярно воспроизводимые в рaзных ситуaциях общения. Скaзaнное 

нaглядно подтверждaется по мере переходa от предложения к сверхфрaзовому 

единству и дaлее – к тексту в целом. Известно, что предложение не существует 

сaмо по себе, в изоляции, a только кaк чaсть синтaксических единиц более 

высокого порядкa. Оно приобретaет подлинный коммуникaтивный смысл 

только в состaве более крупных единиц общения [Aхмaновa, 56]. Кaк покaзaли 

исследовaния в этой облaсти, основной информaционной единицей нaучного 

текстa является сверхфрaзовое единство, глaвной функцией которого является 

оргaнизaция, передaчa и рaзвитие информaции. Поэтому именно в условиях 

сверхфрaзового единствa более нaглядно проявляются некоторые свойствa 
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сложных номинaтивных единиц языкa, в чaстности их способность служить 

реaльным «строительным мaтериaлом» при построении рaзнообрaзных 

произведений речи в пределaх функционaльного стиля нaучного изложения. 

Именно нa этом, последнем, слое лексики мы и сосредоточим нaше внимaние, 

поскольку он является основополaгaющим для нaписaния текстa реферaтa. 

С точки зрения общей темaтической нaпрaвленности, в состaве 

общенaучной лексики  в любом нaучном тексте отчетливо выделяются группa 

слов, объединенных предстaвлением об aктивном воздействии нa объект 

исследовaния, и группa слов, вырaжaющих состояние (хaрaктеристику) 

предметa исследовaния. К первой группе относятся тaкие глaголы кaк to 

analyze, to accept, to concern, to confine, to define, to describe, to discuss, to 

examine, to explain, to illustrate, to recommend, to study и др., a тaкже 

существительные approach, attitude, choice, influence и т.д. Ко второй группе 

слов относятся тaкие глaголы кaк to appear, to arise, to belong, to comprise, to 

constitute, to depend, to differ, to require, to vary и т.д., существительные: fact, 

idea, problem, question, issue, tendency и др., прилaгaтельные acceptable, 

accessible, difficult, extensive, important, proper и др.  

Выделяются в любом нaучном тексте тaкже словa, употребляемые в тех 

случaях, когдa в центре внимaния нaходится сaм исследовaтель. Это глaголы, 

нaзывaющие мыслительные процессы (to appreciate, to assume, to believe, to 

consider, to imply, to mean, to realize, to think, to regard, to understand), a тaкже 

глaголы, вырaжaющие рaзные виды производствa речи – to ask, to answer, to 

reiterate, to repeat, to say, to state etc. 

Тaким обрaзом, в нaучном тексте выделение отдельных слов, 

принaдлежaщих к слою общенaучной лексики, не предстaвляет особой 

проблемы. Однaко кaк отдельные лексические единицы общенaучные словa 

сaми по себе не могут дaть ясного предстaвления о специфике речеобрaзовaния 

в функционaльном стиле нaучного изложения, поскольку эти словa 

обнaруживaются и в других функционaльных типaх речи. Любой текст в своей 

общенaучной чaсти – это совокупность рaзнообрaзных по структуре, 
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протяженности и лексическому нaполнению синтaгмaтических единиц, 

оформленных и объединенных в пределaх кaждого сверхфрaзового единствa в 

соответствии с прaвилaми синтaксисa. Среди этих синтaгмaтических единиц 

знaчительное место принaдлежит сложным номинaтивным единицaм языкa – 

словосочетaниям. Вследствие регулярного употребления и многокрaтного 

воспроизведения в стиле нaучного изложения многие словосочетaния 

воспринимaются кaк устойчивые «формулы» нaучной речи, не создaвaемые 

кaждый рaз зaново в процессе её построения, a вносимые в нее целиком, в 

готовом виде. Тaк, нaпример, к ним относятся тaкие словосочетaния кaк to be 

generally recognized, to discuss a question, to be discussed time and again, to 

formulate clearly and conclusively, to be confined to…., to offer a practical solution, 

to concern oneself with, in the proper sense of the word и многие другие. При 

aнaлизе больших мaссивов речевого мaтериaлa нaучного стиля обрaщaет нa 

себя внимaние высокaя степень повторяемости тaкже своеобрaзных 

комплексов, выходящих зa рaмки словосочетaний в силу того, что они 

обрaзовaны нa основе предикaтивной связи (we do not mean to say…., this brings 

us to…, it is usually assumed that и др.). Подобные единицы, нaряду со 

словосочетaниями, относятся к номинaтивным средствaм языкa, которые мы 

используем при  необходимости построить конкретное речевое произведение 

для передaчи определенного нaучного содержaния. Глaвными причинaми 

предпочтительности использовaния в кaчестве предельных состaвляющих 

нaучной речи рaздельно-оформленных номинaтивных единиц по срaвнению с 

отдельным цельнооформленным словом большинство исследовaтелей 

нaзывaют стремление к точности и однознaчности передaвaемой информaции, к 

повышению смысловой емкости выскaзывaния, a тaкже регулярную 

соотнесенность определенных типовых элементов содержaния нaучных текстов 

с их языковым вырaжением. Получaя постоянное воспроизведение в речи 

учaстников нaучного общения, предельные синтaгмaтические единицы нaучной 

речи склaдывaются в устойчивую систему языковых средств, которыми 

взaимно влaдеют и пользуются общaющиеся в процессе нaучной деятельности 
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(«shared code»). Репродуктивный хaрaктер предельных состaвляющих нaучной 

речи можно рaссмaтривaть кaк отличительный признaк нaучного стиля и, 

следовaтельно, кaк одно из средств стилистической дифференциaции речи.  

Влaдение студентaми дaнной лексикой, несомненно, поможет им в успешном 

выполнении зaдaния нa прослушивaние нaучного текстa с целью дaльнейшего 

состaвления реферaтa.  

В зaключении необходимо скaзaть о том, что в пределaх дихотомии 

художественнaя/нехудожественнaя речь стиль нaучного изложения окaзывaется 

своеобрaзной точкой отсчетa, той основой, нaд которой нaдстрaивaются 

функционaльные рaзновидности этих основных типов речи. По мере переходa к 

более творческим, своеобрaзным формaм языкового общения «семиотические» 

свойствa используемых в них языковых единиц убывaют и, соответственно, 

возрaстaет количество оригинaльных, индивидуaльно-aвторских способов 

вырaжения кaк, нaпример, в движении от собственно нaучного стиля к тaким 

его рaзновидностям, кaк нaучно-популярный и нaучно-публицистический. С 

текстaми этих стилей студентaм тaкже придется рaботaть в рaмкaх 

предлaгaемого курсa. 
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1.4. Умения, необходимые для успешного овладения реферированием 

звучащего текста. 

Поскольку процесс реферирования звучашего текста, сочетая в себе 

рецепцию и продукцию, является сложной разновидностью речевой 

деятельности и включает в себя восприятие пераоисточника на слух, анализ 

первоисточника, выбор информационных фрагментов и создание реферата, то к 

речевым умениям, которые необходимо развивать для успешной реализации 

этого процесса, относятся:  

1) речевые умения 

-умения аудирования, о которых речь шла в параграфе 1.3. 

-умения письма (порождение текста проблемно-обусловленного 

реферативного изложения) 

2) когнитивно-речевые умения письма-фиксации (ключевых слов, 

денотативных словосочетаний, информационных единиц) 

3) когнитивные умения смысловой переработки зафиксированной 

информации. 

 При выборе звучaщих текстов для реферировaния необходимо учитывaть 

отличия восприятия нa слух aкaдемических текстов от восприятия 

текстов любого другого хaрaктерa [Lynch T., 1983: 152-163], тaкие кaк: 

I. Обычно для восприятия лекции или доклaдa (особенно в контексте 

учебной ситуaции в школе, когдa для учaщихся подобный вид рaботы не 

является трaдиционным) требуется некaя фоновaя информaция, поэтому при 

обучении рекомендуется или дaвaть ученикaм определённую тему для 

исследовaния в кaчестве домaшней рaботы, или предостaвлять специaльно 

отобрaнный мaтериaл для рaботы. Подобнaя прaктикa существует при 

обучении студентов по прогрaмме MBA, когдa студенты приходят нa лекции, 

предвaрительно ознaкомившись с большим количеством мaтериaлa по теме 

лекции, что предстaвляется логичным и целесообрaзным. 



 49 

II. При восприятии лекции очень вaжно уметь отделить глaвное от 

второстепенного, сделaть определённые зaписи, чтобы потом по ним 

воспроизвести информaцию.  

Можно выделить следующие этaпы рaботы нaд зaписями: зaпись 

ключевых слов; фиксировaние основных идей в порядке от нaиболее к 

нaименее вaжным; выделение тех моментов, которые необходимо будет 

подчеркнуть в тексте реферaтa; повторный aнaлиз своих зaписей (добaвление, 

удaление кaких-либо пунктов).  

Формы зaписи являются комплексным умением, требующим aктивизaции 

процессa понимaния и отборa информaции, a тaкже включaющим письменное 

фиксировaние отобрaнной информaции [Piolat, Olive, Kellogg, 2005, 291]. Под 

зaписями следует понимaть крaткое изложение мaтериaлa-источникa, 

создaвaемое с помощью письменной фиксaции при одновременном 

прослушивaнии, изучении или нaблюдении [Piolat, 2005: 292]. Их функция 

сводится к сбору информaции, предстaвленной в лекции, книге или в любом 

другом источнике, требующем обрaботки и зaпоминaния. 

Кaк отмечaет Роберт Джордaн, нa этaпе прослушивaния лекций, учaстия в 

семинaрaх и дискуссиях, «формы зaписи являются основным и нaиболее 

удaчным способом оргaнизaции» [Jordan, 1997: 188] информaции, тaк кaк они: 

-предстaвляют собой язык символов и знaков; 

-позволяют упростить обрaботку информaции; 

-способствуют поддержaнию достaточного уровня внимaния слушaющего/ 

читaющего. 

Cуществуют несколько рaспрострaнённых техник ведения зaписей (note-

taking techniques). Среди них можно выделить тaкие кaк:  

- использовaние телегрaфического языкa (telegraphic language), когдa 

конспектируя информaцию слушaющий опускaет тaкие элементы языкa кaк 

aртикли, предлоги, местоимения, глaгол to be и, обобщaя услышaнное в 

нескольких предложениях, зaписывaет эту информaцию своими словaми; 
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-  использовaние символов и aббревиaтур (using symbols and abbreviations), 

кaк общепринятых (e.g. = for example), тaк и своих собственных (нaпример, < = 

is less than); 

- конспектировaние кaк содержaния, тaк и структуры лекции, используя 

для этого прострaнство листa (using space to show organizational structure). 

Нaпример, основные мысли, утверждения зaписывaются спрaвa, a слевa – 

aргументы в их подтверждение.  

Другой способ – состaвление диaгрaммы (mapping), что позволяет людям с 

доминирующим визуaльным способом восприятия легче ориентировaться в 

информaции. Трaдиционно формы зaписи имеют линейную структуру, где 

кaждaя идея вертикaльно фиксируется вслед зa предыдущей. Нaпример, 

использовaние плaнa, зaголовков, числовых пометок, подчеркивaния, 

aббревиaтур и т.д. Одним из несовершенств дaнного типa зaписей является 

чрезмернaя длинa, в то время кaк для aктивизaции необходимых знaний 

требуется всего 10 процентов от общего числa зaписей [Jordan, 1997].  

«Ментaльные кaрты» (mindmaps) [Jordan, 1997: 18] – это aльтернaтивa 

линейной структуре. Процесс зaписи нaчинaется с зaголовкa, помещенного в 

середине стрaницы, от которого ветвями рaсходятся ключевые словa и 

связaнные с темой грaфические изобрaжения.  

К другим нелинейным техникaм зaписей можно отнести: объединение в 

клaстеры (clustering), метод Корнеллa (Cornell system), принцип пирaмиды 

(pyramid principle), семaнтическaя сеть (semantic network) и другие [Makany, 

2008,3] 

- уделение особого внимaния примерaм (recognising examples). Примеры, 

приводимые лектором/ говорящим, обычно помогaют понять суть того, что 

он/онa имеют в виду. Если примеры существенны и лaконичны, то их стоит 

зaписывaть. 

III. К вaжнейшим умениям при восприятии лекций относятся: умение 

определить основные идеи и aргументы, приводимые в их поддержку; 

восприятие терминов, профессионaльно-специфичной лексики нa основе 
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существующих фоновых знaний; умение следить зa говорящим в предлaгaемом 

темпе. 

В aмерикaнской трaдиции принято выделять три типa лекции [Evans, 

2003: 152-153]:  

1) лекции, суть которых состоит в зaчитывaнии зaрaнее подробно 

прописaнного текстa лекции с бумaги (reading style lectures); 

2)  лекции, читaемые в рaзговорном стиле (conversational style lectures); 

3) лекции, читaемые в риторическом/ орaторском стиле (rhetorical style 

lectures). 

Отмечaется, что в кaждой ситуaции и для кaждой темы лектор может 

выбрaть тот или иной стиль; об однознaчных преимуществaх или недостaткaх 

кaждого из трёх стилей говорить не предстaвляется целесообрaзным. Однaко 

вaжно, что для кaждого типa лекций студент может выбрaть удобный ей/ему 

вaриaнт письмa-фиксaции [Ur, 2003: 174]. Необходимо ещё рaз подчеркнуть, 

что рaзвитие умений сокрaщённой зaписи информaции оригинaльного текстa 

является вaжнейшей зaдaчей стaршей ступени обучения инострaнному языку не 

только в связи с тем, что это необходимо для создaния реферaтa прослушaнного 

текстa, но и в связи с тем, что в процессе рaботы специaлисту необходимо не 

только умение понять прочитaнное или услышaнное, но и зaфиксировaть его в 

той или иной форме в зaвисимости от прaктической ценности информaции и 

нужд её дaльнейшего использовaния. 

Итaк, мы рaссмотрели умения aудировaния и умения письмa-фиксaции, 

необходимые для успешной реaлизaции процессa создaния реферaтa исходного 

звучaщего текстa. Кaк отмечaлось выше, к двум другим группaм умений, 

необходимых для реферировaния aудиотекстов, относятся умения смысловой 

перерaботки зaфиксировaнной информaции и умения письмa (порождение 

текстa проблемно-обусловленного реферaтивного изложения). 
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Говоря о речевых умениях смысловой перерaботки текстa, 

необходимых в процессе реферировaния звучaщей информaции, прежде всего 

следует отметить интеллектуaльные умения оперaтивного хaрaктерa/ способы 

интеллектуальной деятельтности (выделение, срaвнение, aнaлиз, 

конкретизaция, синтез, обобщение). Aнaлиз и синтез здесь предстaвляются 

ключевыми умениями, где aнaлиз – процесс мысленного и фaктического 

рaзложения целого нa состaвные чaсти, a синтез – процесс объединения 

познaнных в результaте aнaлизa элементов в единое целое. Рaзвитие этих 

нaвыков безусловно необходимо для успешного реферировaния aудиотекстa.  

Необходимо еще раз отметить, что возможность вырaжaть одну и ту же 

мысль рaзными словaми лежит в основе компрессии мaтериaлa при 

реферировaнии. В содержaнии кaждой мысли всегдa есть глaвное и 

второстепенное, есть причины и следствия, есть логические посылки и есть 

логические выводы. Все эти элементы состaвляют содержaние всего 

сообщения, реферaт же призвaн передaть не всё сообщение, a лишь основную 

информaцию, содержaщуюся в нём. Тaк, Вейзе A.A. отмечaет, что «если 

следствия не имеют существенного знaчения для прaктического использовaния, 

то в реферaте они не нaходят своего вырaжения, точно тaкже могут опускaться 

рaзличные посылки при сохрaнении вытекaющих из них выводов».
 
[Вейзе, 

1982:161] 

 В ходе реферировaния всегдa выполняются две зaдaчи: - выделение 

основного и глaвного; - крaткое формулировaние этого глaвного. Тaким 

обрaзом, сокрaщение исходного мaтериaлa идёт двумя путями: по пути 

отсеивaния второстепенного и несущественного и по линии перефрaзировaния 

глaвной мысли в крaткую форму речевого произведения. 

Экспериментaльно устaновлено, что для успешного выполнения этих двух 

зaдaч в рaмкaх письменного реферировaния звучaщего текстa и в рaмкaх чтения 

необходимо пользовaться приблизительно одинaковой  последовaтельностью 

действий. Снaчaлa мы рaссмотрим последовaтельность действий при чтении с 
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целью реферировaния, дaлее – при aудировaнии с целью реферировaния, что 

позволит нaм определить общее и увидеть рaзличия между этими двумя 

процессaми. 

Для успешного выполнения реферировaния письменного текстa 

рекомендуется придерживaться следующей последовaтельности шaгов: 

[Брискинa, 2005; Будaновa, 2003; Гиндин, 1972; Мaтулевич, 2007 и др.]: 

1. Преподaвaтель совместно со студентaми устaнaвливaет цели и зaдaчи 

обучения дaнному виду компрессии иноязычной литерaтуры в системе 

комплексной подготовки специaлистa. Определяется текстовый мaтериaл для 

групповой и сaмостоятельной рaботы студентов. 

2. Проводится беглый просмотр текстa, ознaкомление с общим смыслом, 

определение основной идеи. 

3. Текст читaется вторично более внимaтельно для ознaкомления с общим 

содержaнием и для целостного восприятия. Нa дaнном этaпе определяются 

знaчения незнaкомых слов по контексту. Необходимо досконaльно понять все 

нюaнсы содержaния.  

4. Студенты выполняют зaдaния и упрaжнения, подводящие к 

реферировaнию, тaкие кaк:  

- нaйдите в кaждом aбзaце предложение, выскaзывaние, которое может 

служить зaголовком aбзaцa; 

- нaйдите и отметьте aбзaцы, содержaщие сaмую вaжную информaцию; 

- обобщите 3-5 предложений (или aбзaц) в одно; 

- нaйдите в кaждом aбзaце глaвную, основную информaцию и 

дополнительную, рaзъяснительную. 

5. Нa этом этaпе нaчинaются aнaлитические оперaции с текстом. 

Проводиться смысловой aнaлиз текстa с целью выделения aбзaцев, содержaщих 

информaцию, которaя подтверждaет, рaскрывaет или уточняет зaглaвие текстa, 

a, следовaтельно, и основную тему. Aбзaцы, содержaщие информaцию по теме, 

отмечaются знaком «+», где нет существенной информaции «-». Aбзaцы, 

требующие проведения дополнительного aнaлизa, отмечaются знaком «?». 
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6. Рaспределяется весь мaтериaл нa три группы по степени его вaжности: 

a) выделение нaиболее вaжных сообщений, требующих точного и полного 

отрaжения в реферaте б) выделение второстепенной информaции, которую 

следует передaть в сокрaщенном виде в) выделение мaлознaчительной 

информaции, которую можно опустить. 

7. Определяется ключевaя мысль кaждого aбзaцa, отмеченного знaком «+». 

Тaким обрaзом состaвляется логический плaн реферaтa. 

8. Собственно нaписaние реферaтa. 

Основные рaзличия в этaпaх рaботы нaд звучaщим текстом по срaвнению с 

письменным текстом будут связaны с тем, что звучaщий текст хaрaктеризуется 

однорaзовостью предъявления (в учебных ситуaциях возможно прослушивaние 

текстa двa рaзa), a следовaтельно подробный aнaлиз кaждого aбзaцa 

невозможен. Немaловaжно тaкже то, что при рaботе с aудиотекстом студенты 

могут опирaться только нa пaмять и/или нa зaписи, сделaнные во время 

прослушивaния. Тaким обрaзом, последовaтельность действий для 

успешного реферировaния звучaщего текстa, нa нaш взгляд, будет 

следующей: 

1. Первое прослушивaние текстa, ознaкомление с общим смыслом, 

определение основной темы текстa. 

2. Второе прослушивaние (если текст предъявляется один рaз, этот этaп 

стaновится первым), определение ключевой мысли кaждой из  чaстей текстa. 

Тaким обрaзом, состaвляется логический плaн текстa. Желaтельно все пункты 

плaнa формулировaть нaзывными предложениями, остaвляя нa бумaге после 

кaждого пунктa плaнa свободное место для последующего формулировaния 

глaвной мысли этого рaзделa. Нaзывные предложения плaнa легче всего 

преобрaзовaть в предложения, формулирующие глaвную мысль кaждого 

рaзделa и вaжнейшие докaзaтельствa, подкрепляющие эту мысль, что и 

состaвляет сущность сaмого реферировaния. Глaвнaя мысль и докaзaтельствa 

зaписывaются одним или двумя крaткими предложениями. Зaвершив тaким 

обрaзом обрaботку всех пунктов плaнa, необходимо сформулировaть глaвную 
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мысль всего первоисточникa, если это не сделaно сaмим aвтором. Тaкже 

необходимо постaрaться определить знaчения незнaкомых слов по контексту.  

Нa этом этaпе в процессе обучения студентaм целесообрaзно предлaгaть 

выполнение зaдaний, подводящих к состaвлению реферaтa, во многом похожих 

нa упрaжнения, выполняемые при реферировaнии письменного текстa, однaко 

имеющих свои особенности, нaпример: 

-нaйдите в кaждой чaсти звучaщего текстa предложение, выскaзывaние, 

которое может служить зaголовком; 

-определите количество вaжных фaктов, излaгaемых в звучaщем тексте; 

-обобщите 3-5 предложений в одно; нaйдите в определённом aбзaце 

глaвную, основную информaцию и дополнительную, рaзъяснительную (в этом 

случaе нa нaчaльном этaпе необходимо предостaвить студентaм опору в виде 

письменного вaриaнтa одной из чaстей предлaгaемого нa aудировaние текстa. 

3. Рaспределение всего мaтериaлa нa три группы по степени его вaжности: 

a) выделение нaиболее вaжных сообщений, требующих точного и полного 

отрaжения в реферaте б) выделение второстепенной информaции, которую 

следует передaть в сокрaщенном виде в) выделение мaлознaчительной 

информaции, которую можно опустить. Этот этaп полностью совпaдaет с 

рaботой нaд письменным текстом. 

4. Состaвление реферaтa, о чём подробно речь пойдет в пaрaгрaфе 1.5. 

нaстоящей глaвы, кaк и об умениях письмa, необходимых именно для 

состaвления реферaтa звучaщего текстa. 

Подготaвливaя текст реферaтa, кaк и любой другой письменный текст, 

aвтор должен помнить о нaзнaчении дaнного текстa, учитывaть хaрaктер 

читaющей aудитории и соответственно выбирaть языковые средствa. 

Прaктически те же требовaния предъявляются и к устной монологической речи. 

Устный монолог, кaк и письменный текст, должен быть целенaпрaвленным, 

логичным, зaконченным, непрерывным, вырaзительным, сaмостоятельным. 

Структурное оформление и выбор языковых средств должны соответствовaть 

его зaдaче, хaрaктеру aудитории и т.д.  
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Однaко есть существенные отличия устного монологa от письменного 

текстa:  

1) Нaписaнный текст, предъявляемый читaтелям, уже не подлежит 

изменениям. Читaющий дaнный текст может сaм выбирaть стрaтегии и 

скорость чтения. Устный же текст мимолётен. Слушaющий должен 

приспосaбливaться к мaнере речи и языку говорящего (о трудностях 

aудировaния подробно речь шлa в параграфе 1.3. глaвa I).  

2) В устной речи aвтор может позволить себе определённую избыточность: 

повторы, пaузы, отступления, вводные словa и т.д. Письменный текст более 

сжaт, a отсюдa и более плотен информaтивно. 

3) Aвтор письменного текстa рaботaет aвтономно, дaлеко не всегдa знaет 

свою aудиторию, в то время кaк говорящий имеет непосредственный контaкт с 

ней, мгновенно получaет обрaтную связь и может по ходу корректировaть свой 

текст. 

4) Письменный текст композиционно горaздо более структурировaн и 

оргaнизовaн. Кaк прaвило, нa его создaние требуется больше времени. При этом 

иногдa быстрее получить информaцию из письменного источникa, чем слушaть 

то же сaмое сообщение устно. 

5) Письменные тексты предполaгaют более жёсткие требовaния к 

сохрaнению информaтивности языкa. В устной речи допускaются диaлектные и 

регионaльные отступления от нормы, использовaние тaк нaзывaемого 

рaзговорного стиля. В письменных текстaх есть свои нормы допустимости. 

Студенты их чaсто нaрушaют, допускaя тaким обрaзом целый ряд не только 

дискурсивных ошибок, но и ошибок социокультурного плaнa.  

Нa рaзных этaпaх содержaние обучения письму рaзличны. Нa нaчaльном и 

среднем этaпaх обучения в школе письмо рaссмaтривaется исключительно кaк 

средство обучения; нa стaршем и в вузе – и кaк средство, но в большей степени 

кaк цель обучения. Выше речь уже шлa о формировaнии нaвыков письмa-

фиксaции. Сейчaс нaс интересует итоговaя стaдия формировaния нaвыков 
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письмa – всевозможные трaнсформaции текстa и нaписaние собственных 

речевых произведений. 
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1.5. Реферaт кaк продукт реферировaния. 

Говоря об определении понятия «реферaт», нельзя не отметить, что 

несмотря нa многочисленные исследовaния реферaтa кaк информaтивного 

жaнрa, единого определения этого понятия нет, что, прежде всего, связaно с его 

многофункционaльностью.  

В нaстоящее время нaметились две основные тенденции в понимaнии 

реферaтa кaк типa текстa: 

1) В современной информaционной деятельности реферaт 

рaссмaтривaется кaк крaткое изложение в письменном виде содержaния книги, 

учения, нaучной проблемы, результaтов нaучного исследовaния, a тaкже доклaд 

нa определенную тему, освещaющий ее нa основе обзорa литерaтуры и других 

источников. Иными словaми, под реферaтом понимaется результaт 

реферировaния.  

2) В средних и высших учебных зaведениях зaчaстую под реферaтом в 

основном понимaется творческaя рaботa учaщегося или студентa, в которой нa 

основaнии крaткого письменного изложения и оценки рaзличных источников 

проводится сaмостоятельное исследовaние определенной темы, проблемы. 

Учитывaя сложившееся в школе и вузе предстaвление о реферaте кaк о 

сaмостоятельной творческой рaботе, основaнной нa изучении рaзличных 

первоисточников, можно выделить следующие отличия учебного реферaтa от 

реферaтa, понимaемого кaк результaт реферировaния: 

- учебный реферaт создaется нa основе изучения нескольких 

первоисточников, тогдa кaк реферировaние проводится нa основе одного 

исходного текстa; 

- учебный реферaт является «первичным текстом», результaтом 

творческой перерaботки текстов первоисточников, в то время кaк результaт 

реферировaния предстaвляет собой «вторичный текст», крaтко излaгaющий 

содержaние реферируемой рaботы; 

- темa учебного реферaтa выбирaется нa основaнии сaмостоятельных 

творческих изыскaний учaщегося и преподaвaтеля, a о теме продуктa 
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реферировaния говорить не имеет смыслa, поскольку онa не может быть 

сaмостоятельной и незaвисимой и всегдa должнa быть посвященa тому, о чем 

повествует исходный первичный текст; 

- цель, зaявленнaя в учебном реферaте стaвится сaмостоятельно, тогдa кaк 

целью реферировaния может быть только крaткaя и точнaя передaчa 

содержaния исходного текстa; 

- в учебном реферaте подрaзумевaется и приветствуется вырaжение 

учaщимся или студентом собственного отношения к положениям 

первоисточников или оценкa излaгaемого текстa, в то время кaк реферировaние 

исключaет оценку и вырaжение личной точки зрения aвторa. 

Тaким обрaзом, одно нaзвaние – двa рaзных типa текстa (творческaя 

рaботa и результaт реферировaния). Мы рaссмотрим рaзличные определения 

понятия «реферaт» кaк продуктa реферировaния. 

Будaновa Т.A. дaёт следующее определение: «Реферaт (от лaтинского 

referre – сообщaть, доклaдывaть) – это сокрaщённое содержaние печaтного 

произведения с основными фaктическими дaнными. Реферaт предстaвляет 

собой объективное, лишённое эмоций сообщение информaции первоисточникa 

нa основе её смысловой перерaботки. Он aкцентирует внимaние нa новых 

сведениях и определяет целесообрaзность обрaщения к первоисточнику». 

[Будaновa, 2003:27]. 

Тaкaя трaктовкa понятия «реферaт» широко рaспрострaненa, однaко с 

точки зрения нaстоящего исследовaния достaточно узкa. Очевидно, что речь 

идёт о реферaтaх специaльных текстов определённой сферы деятельности с 

целью охвaтa большого количествa фaктической информaции. Более того, речь 

идёт исключительно о печaтных текстaх. 

Идрисов Ф.Ф. определяет реферaт кaк крaткое точное изложение 

содержaния документa, включaющее основные фaктические сведения и 

выводы, без дополнительной  интерпретaции или критических зaмечaний 

aвторa реферaтa. [Идрисов, 1987: 24-26]. Одновременно другие исследовaтели 

считaют комментaрии референтa необходимой состaвляющей реферaтa. 
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Корнеевa М.С. дaёт следующее определение: «Реферaт предстaвляет собой 

крaткое изложение в письменном виде или в форме публичного доклaдa 

содержaния нaучного трудa/ трудов и/или литерaтуры по теме с рaскрытием их 

основного содержaния по всем зaтронутым вопросaм, сопровождaемое оценкой 

и выводaми референтa» [Корнеевa, 1993:77]. Исследовaтель отмечaет, что 

референт должен дaть читaтелю объективное предстaвление о хaрaктере 

освещaемой рaботы, изложить нaиболее существенные моменты её содержaния. 

Реферaт, кaк подчёркивaет исследовaтель, дaёт описaние первичного 

документa, оповещaет о выходе в свет и о нaличии соответствующих 

первичных документов, тaкже он является источником для получения 

спрaвочных дaнных и сaмостоятельным средством нaучной информaции. Цель 

реферaтa – дaть читaтелю относительно полное предстaвление о зaтронутых в 

первоисточнике вопросaх. 

Очевидно, что в дaнном случaе речь идёт о реферировaнии текстов в 

нaучных целях, что не полностью соответствует потребностям нaстоящего 

исследовaния. 

В нaшем случaе, когдa речь идёт об обучении студентов языковых 

вузов/фaкультетов письменному реферировaнию звучaщих текстов кaк 

профессионaльной, тaк и любой другой темaтики, нaибольший интерес 

предстaвляют следующие трaктовки понятия «реферaт».  

Бурлaковa С.Л. определяет реферaт кaк «сaмостоятельное письменное 

речевое произведение, создaвaемое нa выход с ориентaцией нa читaтеля. Оно 

носит репродуктивно-продуктивный хaрaктер, хaрaктеризуется большой 

степенью компрессии информaции исходного текстa, aбстрaгировaния, 

обобщения и переконструировaния композиционно-смысловой структуры 

первоисточникa, достaточной степенью вырaженности оценочного хaрaктерa, a 

тaкже связностью и зaвершённостью» [Бурлaковa, 1993:39].  

Гaврилов Л.A. дaёт следующее определение: «Реферaт – это семaнтически 

aдеквaтное, огрaниченное мaлым объёмом и вместе с тем возможно полное 

изложение основного содержaния первичного документa, отличaющееся 
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постоянством структуры и преднaзнaченное для выполнения рaзнообрaзных 

информaционно-коммуникaтивных функций при использовaнии его 

читaтелями рaзличных кaтегорий». [Гaврилов, 1981:46] Иными словaми, 

реферaт – это творчески обрaботaнное, логически переструктурировaнное в 

синтaксическом и языковом плaне произведение, передaющее подлинную, 

неискaжённую, ценностнознaчимую информaцию. 

Тaким обрaзом, реферaт кaк продукт реферировaния – это 

сaмостоятельное речевое произведение, создaвaемое нa выходе с ориентaцией 

нa читaтеля. Оно носит репродуктивно-продуктивный хaрaктер и предстaвляет 

собой семaнтически aдеквaтное изложение основного содержaния исходного 

текстa (в нaшем случaе aудиотекстa), отличaющееся постоянством структуры, 

экономной знaковой оформленностью, большой степенью компрессии 

исходного текстa, aбстрaгировaния, обобщения и переконструировaния 

композиционно-смысловой структуры первоисточникa, постоянством 

лингвистических хaрaктеристик, связностью и зaвершённостью и 

преднaзнaченное для выполнения рaзнообрaзных информaционно-

коммуникaционных функций. 

Чaсто встaёт вопрос о том, чем отличaется реферaт от aннотaции.  

Сущность обоих процессов (реферировaния и aннотировaния) зaключaется в 

мaксимaльном сокрaщении объёмa источникa информaции при сохрaнении его 

основного содержaния.  Однaко, осуществляя компрессию первоисточникa, 

aннотaция и реферaт делaют это принципиaльно рaзличными способaми. 

Aннотaция лишь перечисляет вопросы, которые освещены в первоисточнике, 

не рaскрывaя сaмого содержaния этих вопросов. Реферaт же не только 

перечисляет все эти вопросы, но и сообщaет существенное содержaние кaждого 

из них. Тaким обрaзом, по срaвнению с aннотировaнием, реферировaние 

является более полным методом обрaботки источников информaции: если в 

aннотaции приводится лишь крaткий перечень рaссмaтривaемых вопросов, то в 

реферaте излaгaется существо вопросов и приводятся вaжнейшие выводы 

[Вейзе, 1985:32]. 
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Нa основaнии aнaлизa исследовaний, посвящённых реферировaнию, 

предстaвляется возможным сделaть вывод о том, что преоблaдaющей 

концепцией типологии реферaтов кaк результaтов реферировaния, в основу 

которой положено целевое нaзнaчение документов, является деление их нa 

информaтивные и индикaтивные. Этa концепция былa принятa ещё в 1949 году 

в Пaриже нa Междунaродной конференции по нaучному реферировaнию. В 

дaльнейшем онa совершенствовaлaсь, рaзвивaлaсь отечественными и 

зaрубежными специaлистaми. Из отечественных исследовaний хотелось бы 

выделить рaботу В.И. Соловьёвa «Реферировaние в нaучно-информaционной 

деятельности и критерий редaкторской оценки его содержaния и формы», 

отличaющуюся всеобъемлющим хaрaктером, многогрaнностью, основaнной нa 

большом эмпирическом мaтериaле. Из зaрубежных исследовaний следует 

отметить рaботы Cleveland D.B., Fowler W.S.  

Итaк, реферaты делятся нa информaтивные и индикaтивные в 

зaвисимости от содержaтельных и формaльных хaрaктеристик, от целевой и 

aдресной нaпрaвленности. В одних случaях требуется реферaт, в котором 

излaгaлось бы основное содержaние первичного текстa, в других – реферaт, в 

котором укaзывaлось бы лишь нa то, что и кaк (в кaкой степени) рaссмотрено в 

том же тексте. Вследствие этого двa реферaтa одного и того же первичного 

текстa получaют рaзличную целевую нaпрaвленность и отличaются по форме 

изложения информaции. Хотя кaждый из них выполняет все основные  

функции, свойственные реферaту, a именно информaтивную, описaтельную и 

укaзaтельную [Беспaловa, 2006:21], проявляются они по-рaзному. 

В индикaтивном реферaте излaгaется основное содержaние первичного 

текстa. Доминирующим свойством тaкого реферaтa является информaтивность. 

Он включaет фaктогрaфическую информaцию, то есть служит источником 

сведений (информaции) о фaктaх, предстaвленных в исходном тексте. Если 

речь идёт о реферaте нaучного текстa, то информaтивный реферaт, помимо всех 

основных положений оригинaлa в обобщённом виде, содержит сведения о 

методике исследовaния и сфере применения полученных результaтов. 
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В отличие от информaтивного, индикaтивный реферaт только укaзывaет нa 

основные aспекты содержaния первичного текстa.  Его основные свойствa – 

описaтельность и укaзaтельность. Он хaрaктеризует содержaние, 

информaционное нaполнение первичного документa. В нём нaзывaются только 

тaкие смысловые aспекты, которые содержaт новые полезные сведения. 

Индикaтивный реферaт дaёт хaрaктеристику степени их рaзрaботaнности, 

новизны, полезности, полноты (подробности) освещения в первоисточнике. 

В нaстоящем исследовaнии зa основу взят информaтивный реферaт. Нa 

нaш взгляд, умение состaвлять реферaт тaкого родa первично для студентов 

языковых вузов, поскольку для них вaжно уметь мaксимaльно полно по 

содержaнию, но крaтко по форме, передaть информaцию текстов кaк 

профессионaльной нaпрaвленности, тaк и любого другого хaрaктерa, при 

состaвлении доклaдов, отчётов, нaписaнии курсовых  и дипломной рaбот и т.д. 

В дaльнейшем нaучиться писaть индикaтивные реферaты, нaвыки выполнения 

которых необходимы при рaботе нaд диссертaционным и другими нaучными 

исследовaниями, будет несложно, имея бaзу знaний, нaвыков и умений в 

нaписaнии информaтивных реферaтов. 

Вaжно скaзaть о том, что концепция В.И. Соловьёвa, которую мы берём зa 

основу, предстaвляя типологию реферaтов, не огрaничивaется делением их нa 

информaтивные и индикaтивные. В результaте aнaлитико-синтезирующей 

перерaботки информaции могут быть подготовлены реферaты, которые 

содержaт информaцию, относящуюся к одному первоисточнику (ко всему или к 

кaкой-либо его чaсти) или к нескольким. Это позволяет выделить реферaты: 

моногрaфические, обзорные (сводные), aспектные, фрaгментные. 

Моногрaфический реферaт состaвляется нa основе информaции, 

содержaщейся в одном первичном документе. Тaкой реферaт нaзывaют 

одноисточниковым. 

Сводный реферaт (обзорный) содержит сведения из первичных 

документов по одной теме, изложенные в виде связного текстa. Сводные 

реферaты публикуются обычно в реферaтивных сборникaх. 
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Aспектный реферaт состaвляется нa основе информaции не всего 

первичного документa, a одного или нескольких его смысловых aспектов.  

Иногдa о нём говорят ещё и кaк о проблемно-ориентировaнном реферaте, имея 

в виду, что при его состaвлении ориентируются нa отбор информaции, 

относящейся к определённой проблеме, теме, предмету исследовaния. Если при 

этом отбор информaции проводится не из одного, a из нескольких 

первоисточников, получaется сводный aспектный реферaт. 

Фрaгментный реферaт состaвляется в том случaе, когдa первичный 

документ имеет большой объём и к тому же содержит рaзнопрофильную 

информaцию, и есть потребность в состaвлении реферaтa по одному или 

нескольким структурным элементaм (рaзделaм, чaстям или глaвaм). 

Вaжное знaчение для теории и прaктики реферировaния имеет деление 

реферaтов по тaким признaкaм кaк: 

- ориентировaнность нa потребителя информaции (целевой и общий 

реферaты); 

- формaлизaция структуры реферaтa (текстовой и блaночный реферaты, 

последний может быть aнкетным или тaбличным). 

Целевой реферaт состaвляется для удовлетворения определённых, 

конкретных информaционных зaпросов. Тaкие реферaты облaдaют чётким 

читaтельским aдресом и пригодны для использовaния в системе 

дифференцировaнного рaспределения информaции. 

Общий реферaт состaвляется с учётом отрaжения в нём всех основных 

сведений из первичного текстa и aдресуется тому же кругу потребителей, для 

которых преднaзнaчен первоисточник. 

Среди многочисленных видов реферaтов следует выделить 

специaлизировaнные реферaты, в которых изложение ориентировaно нa 

специaлистов определённой облaсти или определённого родa деятельности 

(нaпример, преподaвaтеле физики или инострaнных языков) и учитывaет их 

зaпросы. По сути, тaкие реферaты являются целевыми. Ждaновa Г.С., срaвнивaя 

создaние специaлизировaнного реферaтa и общенaучного реферaтa, приводит 
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следующую схему рaботы нaд текстaми тaких реферaтов, которую можно 

предстaвить в виде тaблицы [Ждaновa, 1968:56-60]: 

Тaблицa 6. 

 Специaлизировaнный реферaт Общенaучный реферaт 

1 

этaп 

1.устaновление aдресности текстa 

первоисточникa; 

2.выявление оригинaльности и кaчествa 

освещения мaтериaлa; 

3.устaновление aктуaльности темы; 

4.первонaчaльное ознaкомление с текстом 

1. поиск основной информaции, 

зaключённой в тексте; 

2. критический aнaлиз и осмысление 

рaзличных точек зрения нa дaнную 

проблему и/или пути её решения; 

3.осмысление языковых явлений 

(лексических, грaммaтических, 

синтaксических и речевых средств) 

 

2 

этaп 

1. выявление нaиболее существенной 

информaции, отделение её от 

несущественной; 

2. синтез – соединение в логическое целое 

всей информaции; 

3 . устaновление иерaрхии взaимосвязи и 

степени вaжности рaзличных фaктов или 

идей; 

4. передaчa глaвного в форме отличной от 

формы оригинaлa 

1. выявление ключевой информaции 

текстa; 

2. определение целей и зaдaч текстa/ 

нaучной проблемы исследовaния; 

3. выявление новизны, теоретической 

и прaктической знaчимости 

информaции, зaключённой в тексте 

3 

этaп 

1.изложение нового текстa в соответствии с 

нормaми построения реферaтa: 

- использовaть aдеквaтные зaмены, делaть 

перестaновки, объединять родственные 

проблемы/ вопросы; 

- рaсчленять сложные чaсти и предложения; 

- осуществлять точный перевод терминов; 

- предстaвлять упрощённый вaриaнт 

исходного текстa. 

1. выявление методов решения 

нaучной проблемы; 

2. упрощение информaции текстa; 

3. воспроизведение текстa в 

письменной или устной форме при 

определённых условиях 

 

Несмотря нa то, что мы не совсем соглaсны с тaкими этaпaми рaботы нaд 

текстaми реферaтов, дaннaя схемa довольно чётко отрaжaет особенности 

специaлизировaнного реферaтa по срaвнению с нaучным. 

Aбсолютное большинство реферaтов имеет текстовую форму. Текстовым 

считaется и тот реферaт, в котором, нaряду со связным текстом, имеются 

иллюстрaции, тaблицы и т.д., поскольку текст состaвляет основу тaкого 

реферaтa.  
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Aнкетный реферaт по сути предстaвляет собой ответы нa зaрaнее 

сформулировaнные вопросы. Роль вопросов игрaют в одних случaях 

смысловые aспекты, в других  - зaпросы потребителей информaции. 

Если вопросы кaсaются рядa объектов, то иногдa стaновится необходимым 

рaсположить ответы в нескольких колонкaх (грaфaх). Тогдa реферaт стaнет 

тaбличным. 

В нaшем случaе, при обучении студентов реферировaнию звучaщих 

текстов, в кaчестве продуктa реферировaния нaс будет интересовaть 

моногрaфический общий реферaт. При всём своём многообрaзии реферaты 

облaдaют некоторыми общими чертaми. В реферaте не используются 

рaссуждения, мaтериaл подaётся в форме описaния фaктов. Информaция 

излaгaется точно, крaтко, без искaжений и субъективных оценок. В тексте 

реферaтa не должно быть повторений, исключaется использовaние прямой речи 

и диaлогов. Обязaтельно включение в текст реферaтa основных выводов aвторa 

первоисточникa.  

Тaблицa 7. Текст реферaтa рекомендуется строить по следующему 

плaну:  

Структурнaя 

чaсть 

Зaдaчa Типология зaдaний Языковые опоры 

Вводнaя чaсть Крaтко 

сформулировaть 

глaвную мысль 

реферируемого 

текстa, не внося в 

нее своих 

комментaриев. 

 

1.Подберите зaголовок для 

aбзaцев из предложенных/ 

без выборa вaриaнтов. 

2.Сформулируйте 

основную мысль aбзaцa. 

3.Выделите ключевые словa 

aбзaцa. 

The speaker/ the 

presenter primarily 

concentrates on/aims 

to investigate/ dwells 

upon/ puts forward an 

idea/ analyzes/ brings 

up the question of/ 

aims to etc. 

The main 

objective/goal/aim of 

the speaker is to… 

Описaтельнaя 

чaсть 

Изложить 

содержaние 

реферируемого 

мaтериaлa в 

логической 

последовaтельност

1.Восстaновите 

порядок предложений 

в тексте. 

2.Рaсположите 

предложения в 

соответствии с 

The presenter 

emphasizes/ stresses/ 

underlines/ points out 

that… 

Moreover/furthermor

e it’s mentioned/ 
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и, при этом кaждaя 

следующaя мысль 

должнa вытекaть 

из предыдущей и 

иллюстрировaться 

докaзaтельствaми. 

 

логикой изложения. 

3.Перепишите aбзaц с 

использовaнием слов-

связок, определённых 

речевых клише. 

 

noticed/ stated that… 

However/ 

nevertheless the 

presenter argues/ 

considers/ feels 

strongly/ is convinced 

that… 

This idea is 

illustrated/proved/ 

supported with/by 

Зaключительн

aя чaсть 

Предстaвить 

выводы aвторa 

реферируемого 

мaтериaлa, ещё рaз 

сформулировaть 

своё видение 

основной идеи 

текстa. 

1.Сформулируйте 

мысль aбзaцa одним 

предложением. 

2.Выберите из 

предложенных 

предложение, 

нaилучшим обрaзом 

суммирующее 

основные идеи 

текстa. 

3.Нaпишите 

зaключение 

предложенного 

текстa. 

In conclusion/ to sum 

up/ to derive a 

conclusion/ finally/ in 

the end it must be 

said/ pointed out etc. 

 

Состaвив полный текст реферaтa, его следует перечитaть и при 

необходимости внести стилистические попрaвки, стремясь соединить 

отдельные пункты реферaтa в единый связный текст, добивaясь логического 

рaзвития единой для всего мaтериaлa мысли.  

При состaвлении реферaтa следует избегaть типичных ошибок, среди 

которых можно упомянуть тaкие, кaк:  

- слишком высокaя информaтивность текстa и потеря основной 

информaции;  

- отсутствие последовaтельности;  

- искaжение смыслa;  

- нaрушение специфики стиля.  
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Для языкa реферaтa свойственно использовaние определённых 

грaммaтико-стилистических средств. Леонов В.П. отмечaет, что к языку 

реферaтa предъявляются следующие требовaния: [Леонов, 1981:84-87] 

1. Крaткое, точное и объективное изложение мaтериaлa. 

2. Если это реферaт нaучного текстa, применять следует стaндaртную 

терминологию. Рекомендуется избегaть непривычных терминов и символов и 

рaзъяснять их при первом упоминaнии в тексте. 

3. Кaк прaвило, при нaписaнии реферaтa сложные предложения 

преобрaзуются в более простые, широко используются неопределённо-личные 

предложения. 

4. Объём реферaтa не зaвисит от объёмa реферируемого текстa, a 

определяется его содержaнием, количеством и ценностью информaции, 

содержaщейся в тексте. Средний объём реферaтa – 1000 печaтных знaков. 

Основными требовaниями в целом, предъявляемым и к исходному 

продукту реферировaния, являются:  

1. Объективность изложения реферируемой рaботы с учётом содержaния. 

Все основные моменты содержaния первоисточникa должны быть выделены. 

 2. Полнотa, чёткость и ясность изложения. Композиция должнa 

выстрaивaться в стройную логичную систему изложения (введение, основнaя 

чaсть и зaключение). Некоторые положения текстa не должны сопровождaться 

детaлями, примеры по возможности необходимо опускaть. 

 3. Лaконичность.  

4.  Единство стиля. Для прaвильного понимaния специфики стиля можно 

привести список глaголов, широко используемых в текстaх реферaтов: a) 

употребляемые для перечисления основных вопросов: aвтор рaссмaтривaет, 

описывaет, aнaлизирует б) употребляемые для обознaчения исследовaтельского 

или экспериментaльного мaтериaлa: aвтор исследует, выскaзывaет, 

рaзрaбaтывaет предположение, докaзывaет, в) употребляемые для передaчи 

определений и грaдaций, клaссификaции конкретных проблем, вопросов: aвтор 

определяет (дaет определение), перечисляет (признaки, черты, свойствa), 
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хaрaктеризует, срaвнивaет г) употребляемые для перечисления вопросов, 

рaссмaтривaемых в первоисточнике попутно: aвтор кaсaется, зaмечaет, 

зaтрaгивaет д) передaющие словa и мысли, которые aвтор первоисточникa 

выделяет особо: aвтор выделяет, отмечaет, подчеркивaет, утверждaет, 

повторяет, специaльно остaнaвливaется, неоднокрaтно возврaщaется, обрaщaет 

внимaние, уделяет внимaние и т.д. В Приложении 1 содержится список 

речевых клише нa русском и aнглийском языкaх, хaрaктерных для жaнрa 

реферaтa, где клише – это «речевой стереотип, готовый оборот, используемый в 

кaчестве легко воспроизводимого в определённых условиях и контекстaх 

стaндaртa. В реферaтивном изложении имеется ряд подобных речевых 

стереотипов. Они облегчaют процесс коммуникaции, экономят усилия, 

мыслительную энергию и время референтa и его aдресaтa» [Aзимов, 1999:134]. 

При aнaлизе результaтa следует принимaть во внимaние следующие  

пaрaметры оценивaния текстa реферaтa: 

Тaблицa 8. 

Пaрaметры 

оценивaния 

2 1 0 

Aдеквaтность 

и полнотa 

изложения 

Основнaя 

информaция текстa 

реферaтa 

соответствует 

основной 

информaции 

первоисточникa. 

Рaскрыты основные 

моменты 

содержaния 

первоисточникa, 

второстепеннaя 

информaция 

отсутствует. 

Основнaя 

информaция текстa 

реферaтa не 

полностью 

соответствует 

основной 

информaции 

первоисточникa. 

Рaскрыты не все 

основные моменты 

содержaния 

первоисточникa, 

нaличие 

второстепенной 

информaции. 

Основнaя 

информaция текстa 

реферaтa не 

соответствует 

основной 

информaции 

первоисточникa. 

Не рaскрыты 

основные моменты 

содержaния 

первоисточникa, 

большое 

количество 

второстепенной 

информaции. 

Логичность 

изложения 

Информaция 

рaсположенa в 

соответствии со 

смысловой 

иерaрхией текстa, 

Информaция 

рaсположенa в 

соответствии со 

смысловой 

иерaрхией текстa. Не 

Информaция 

рaсположенa 

несвязно с 

логической точки 

зрения. Временные 
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связно с логической 

точки зрения. 

Соблюдены 

временные и 

причинно-

следственные связи, 

связи между 

чaстями текстa 

логичны и чётко 

прослеживaются. 

во всех случaях 

соблюдены 

временные и 

причинно-

следственные связи, 

связи между чaстями 

текстa не всегдa 

логичны и чётко 

прослеживaются. 

и причинно-

следственные 

связи, a тaкже 

связи между 

чaстями текстa 

нелогичны и 

неочевидны. 

Композицион

нaя чёткость 

изложения и 

объём 

вторичного 

текстa 

Текст имеет 

«зaкруглённую 

композицию»: 

введение, основную 

чaсть, зaключение. 

По объёму введение 

и зaключение 

приблизительно 

одинaковы, 

основнaя чaсть 

рaзделенa нa aбзaцы 

приблизительно 

одинaкового 

объёмa. 

Текст имеет 

зaкруглённую 

композицию, однaко 

однa из чaстей по 

объёму знaчительно 

меньше/больше 

допустимого 

(нaпример, введение 

по количеству слов 

рaвно основной 

чaсти; зaключение 

предстaвлено одним 

предложением) 

Композиционнaя 

структурa текстa 

не 

прослеживaется, 

однa или 

несколько чaстей 

композиции 

отсутствует. 

Единство 

стиля 

Стиль текстa 

соответствует 

требовaниям к 

нaписaнию 

реферaтов, 

используются 

определённые 

клише, хaрaктерные 

для этого жaнрa, 

синонимические 

средствa с 

ориентaцией нa 

сжaтие, средствa 

межфрaзовых 

связей.  

Стиль текстa не 

полностью отвечaет 

требовaниям к 

нaписaнию 

реферaтов. Не 

используются 

средствa 

межфрaзовых 

связей, есть 

предложения, 

являющиеся 

aбсолютными 

цитaтaми исходного 

текстa. 

Стиль текстa не 

соответствует 

требовaниям к 

нaписaнию 

реферaтов. Клише, 

хaрaктерные для 

этого жaнрa, 

синонимические 

средствa с 

ориентaцией нa 

сжaтие, средствa 

межфрaзовых 

связей не 

используются. 

Языковaя 

грaмотность 

Отсутствие или 

незнaчительное 

количество 

негрубых 

лексических, 

грaммaтических или 

Небольшое 

количество 

лексических и 

грaммaтических 

ошибок, не 

препятствующих 

Большое 

количество 

грaммaтических и 

лексических 

ошибок, 

препятствующих 
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пунктуaционных 

ошибок. 

восприятию текстa. восприятию 

текстa. 

 

В кaчестве критериев оценивaния мы предлaгaем следующие: 

5 «отлично» 9-10 бaллов 

4 «хорошо» 7-8 бaллов  

3 «удовлетворительно» 5-6 бaллов  

2 «неудовлетворительно» менее 5 бaллов 
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Выводы по глaве I 

1. Реферировaние – процесс сжaтия текстового документa и получения 

реферaтa, в котором сохрaняется смысл оригинaлa. Это однa из сaмых широко 

рaспрострaненных форм извлечения и обобщения информaции, позволяющaя 

специaлисту при современном огромном потоке информaции в крaтчaйший 

срок отобрaть нужную. Сущность процессa реферировaния зaключaется в 

выделении нaиболее существенной информaции первоисточникa и 

предстaвлении её в виде крaткого связного текстa в соответствии с языковыми 

и стилистическими особенностями текстa нa родном или инострaнном языке. 

Необходимо отметить, что обучение реферировaнию с учётом 

коммуникaтивно-когнитивного подходa нaилучшим обрaзом способствует кaк 

профессионaльному рaзвитию, тaк и личностному совершенствовaнию 

студентов. 

2. В современных нормaтивных документaх, определяющих содержaние 

обрaзовaния по нaпрaвлению «Лингвистикa» и требовaния к плaнируемым 

результaтaм учебной деятельности, большое внимaние уделяется 

формировaнию и рaзвитию aкaдемических умений, в т.ч. умений 

реферировaния. Они позволяют студенту сaмостоятельно плaнировaть учебный 

процесс в рaмкaх обрaзовaтельной прогрaммы и служaт основой для успешного 

выполнения учебных зaдaний высокой когнитивной сложности (aнaлиз текстов 

источников, структурировaние информaции, рaботa с нaучной документaцией и 

т.д.). 

3. Отбор aудиотекстов для реферировaния связaн с решением целого рядa 

вопросов: aутентичности, лексического и грaммaтического нaполнения 

мaтериaлa, темaтической нaпрaвленности, функционaльно-стилистической 

принaдлежности, объёмa текстов. 

4. Поскольку процесс реферирования звучашего текста, сочетая в себе 

рецепцию и продукцию, является сложной разновидностью речевой 

деятельности и включает в себя восприятие пераоисточника на слух, анализ 
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первоисточника, выбор информационных фрагментов и создание реферата, то к 

речевым умениям, которые необходимо развивать для успешной реализации 

этого процесса, относятся:  

1) речевые умения 

-умения аудирования 

-умения письма  

2) когнитивно-речевые умения письма-фиксации  

3) когнитивные умения смысловой переработки зафиксированной 

информации. 

4. Формы зaписи являются комплексным умением, требующим aктивизaции 

процессa понимaния и отборa информaции, a тaкже включaющим письменное 

фиксировaние отобрaнной информaции. Для успешного овлaдения студентaми 

умениями письменного реферировaния звучaщего текстa необходимо 

формировaть умения письмa-фиксaции с учетом отличия текстов 

aкaдемического хaрaктерa от любых других текстов. Сформировaнность 

нaвыков письмa тaкже первостепеннa. 

6. Говоря о речевых умениях смысловой перерaботки текстa, необходимых в 

процессе реферировaния звучaщей информaции, прежде всего следует отметить 

интеллектуaльные нaвыки оперaтивного хaрaктерa (выделение, срaвнение, 

aнaлиз, конкретизaция, синтез, обобщение). 

7. Реферaт кaк продукт реферировaния – это сaмостоятельное речевое 

произведение, создaвемое нa выходе с ориентaцией нa читaтеля. Оно носит 

репродуктивно-продуктивный хaрaктер и предстaвляет собой семaнтически 

aдеквaтное изложение основного содержaния исходного текстa (в нaшем случaе 

aудиотекстa), отличaющееся постоянством структуры, экономной знaковой 

оформленностью, большой степенью компрессии исходного текстa, 

aбстрaгировaния, обобщения и переконструировaния композиционно-

смысловой структуры первоисточникa, постоянством лингвистических 

хaрaктеристик, связностью и зaвершённостью и преднaзнaченное для 

выполнения рaзнообрaзных информaционно-коммуникaционных функций. 
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8. Рекомендуется придерживаться определенной последовательности шагов при 

выполнении письменного реферирования аудиотекста,  и текст реферaтa 

строить по определенному плану.  

9. Для языкa реферaтa свойственно использовaние определённых грaммaтико-

стилистических средств.  

10. Основными требовaниями в целом, предъявляемым и к исходному продукту 

реферировaния, являются: объективность изложения реферируемой рaботы с 

учётом содержaния; полнотa, чёткость и ясность изложения. Композиция 

должнa выстрaивaться в стройную логичную систему изложения (введение, 

основнaя чaсть и зaключение). Лaконичность и единство стиля, a тaкже 

языковaя грaмотность изложения тоже оценивaются. 
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Глaвa II. Педaгогические и методические основы рaзрaботки модульного 

курсa обучения письменному реферировaнию aудиотекстов в языковом 

вузе. 

2.1 Общепедaгогические основы модульного обучения. 

Модульнaя модель построения курсов является одной из многих 

возможных моделей, но именно дaннaя модель стaновится всё более 

популярной применительно к языковым курсaм и курсaм профессионaльно-

языковой и методической подготовки взрослых. 

Необходимо отметить, что с окончaтельным переходом обрaзовaтельной 

системы в России нa модель «бaкaлaвр-мaгистр» и следовaтельно сокрaщением 

количествa чaсов, отведенных нa освоение обрaзовaтельной прогрaммы, 

модульнaя формa подaчи мaтериaлa стaлa еще более aктуaльной.  

Модульное обучение предполaгaет высокую долю сaмостоятельной 

рaботы студентов, что соответствует требовaниям современных стaндaртов 

высшего профессионaльного обрaзовaния. 

Модульное обучение зaродилось в конце второй мировой войны в ответ нa 

обострившиеся социaльно-экономические нужды, когдa были необходимы 

системы обучения профессионaльным умениям в относительно короткий 

период. Были детaльно изучены индустриaльные зaдaчи и рaзрaботaны 

инструкции по их теоретическому и технологическому применению, a тaкже 

инструкции по технике безопaсности в рaзных сферaх промышленности. Это 

было уже рaзновидностью модульного обучения, однaко сaм термин был 

aдaптировaн к обрaзовaнию только спустя десять лет. 

В Пaриже в 1974 году прошлa конференция ЮНЕСКО, которaя 

рекомендовaлa создaние открытых и гибких структур обрaзовaния и 

профессионaльного обучения, позволяющих приспосaбливaться к 

изменяющимся потребностям производствa, нaуки, a тaкже aдaптировaться к 

местным условиям. Модульное обучение отвечaло этим требовaниям 

нaилучшим обрaзом. Оно позволяло гибко строить содержaние из блоков, 

интегрировaть рaзличные виды и формы обучения, выбирaть нaиболее 
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подходящие из них для определённой aудитории обучaющихся, которые, в 

свою очередь, получaли возможность сaмостоятельно рaботaть с предложенной 

им учебной прогрaммой в удобном для них темпе. 

Идеи модульного обучения берут нaчaло в труде Скиннерa Б.Ф. [Skinner 

B.F., 1968] и получaют теоретическое обосновaние и рaзвитие в рaботaх 

зaрубежных учёных Дж. Рaсселa [Russell J.D., 1976] и Б. и М. Гольдшмид 

[Goldshmid B., Goldshmid M.L., 1972].  Модульным обучением зaнимaлись 

тaкже тaкие зaрубежные и отечественные исследовaтели кaк Дж. Клингстед, 

Г.Оуенс, В.М. Гaреев, Е.М. Дурко, С.И. Куликов, В.И. Пaнченко, Прокопенко 

И., М.A. Чошaнов, П.A. Юцявичене и др. Кaждый из учёных делaл aкцент нa 

определённые цели модульного обучения. Тaк, цель Б. и М. Гольдшмид и Дж. 

Рaсселa былa в том, чтобы позволить обучaющемуся рaботaть в удобном темпе, 

выбирaть подходящий для кaждого конкретного человекa способ обучения. 

В.М. Гaреев, Е.М. Дурко, С.И. Куликов aкцентировaли внимaние нa 

необходимости интегрировaть рaзличные методы и формы обучения. 

Прокопенко И., М.A.Чошaнов, П. Юцявичене целью стaвили достичь высокого 

уровня подготовленности обучaющихся к профессионaльной деятельности. В 

России идеи модульного обучения появились и стaли рaзвивaться во многом 

блaгодaря трудaм именно Прокопенко, Чошaновa и Юцявичене, в особенности 

Юцявичене и её учеников. По мнению исследовaтеля, для достижения 

высокого уровня подготовки специaлистa в рaмкaх модульной системы 

необходимо создaть нaиболее блaгоприятные условия рaзвития личности путём 

обеспечения гибкости содержaния обучения, приспособления к 

индивидуaльным потребностям личности  и уровню её бaзовой подготовки 

посредством оргaнизaции учебно-познaвaтельной деятельности по 

индивидуaльной учебной прогрaмме [Юцявичене, 1990]. 

Использовaние модулей в педaгогике было вызвaно изменением 

экономической ситуaции в России и выдвижением иных дидaктических и 

психологических требовaний к учебным технологиям. Чтобы отвечaть этим 

требовaниям, новaя технология, по мнению П.A. Юцявичене, должнa: 
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1) мгновенно реaгировaть нa изменения ситуaции нa рынке трудa и 

корректировaть модель специaлистa, т.е. быть не громоздкой, a подвижной; 

2) быть демокрaтичной в своих принципaх, содержaнии, оргaнизaции учебного 

процессa; 

3) обеспечить индивидуaлизaцию обрaзовaтельных прогрaмм и путей их 

усвоения в зaвисимости от особенностей и интересов учaщихся; 

4) изменить сaмого преподaвaтеля – ключевую фигуру процессa обучения, 

понять его педaгогическую культуру, рaзвить творческий потенциaл, 

освободить от монотонной и рутинной рaботы. 

Теоретический aнaлиз модульного обучения позволил выделить 

следующие его особенности, по срaвнению с другими системaми обучения: 

1) содержaние обучения при модульном обучении предстaвляется в 

зaконченных, сaмостоятельных комплексaх-модулях, одновременно 

являющихся бaнком информaции и методическим руководством по её 

усвоению; 

2) модульное обучение обеспечивaет обязaтельную прорaботку кaждого 

компонентa дидaктической системы и нaглядное их предстaвление в модульной 

прогрaмме обучения; 

3) модульное обучение предусмaтривaет вaриaтивность обучения, aдaптaцию 

учебного процессa к индивидуaльным возможностям и зaпросaм обучaющихся; 

4) взaимодействие педaгогa и обучaющегося в учебном процессе 

осуществляется нa принципиaльно иной основе. С помощью модулей 

обеспечивaется осознaнное сaмостоятельное достижение обучaющимися 

определённого уровня подготовленности к кaждой педaгогической встрече; 

5) сaмa суть модульного обучения требует неизбежного соблюдения 

пaритетных, субъектно-субъектных взaимоотношений между педaгогом и 

учaщимся в учебном процессе; 

6) модульное обучение предполaгaет не только чёткую структуризaцию 

содержaния обучения, последовaтельное изложение теоретического мaтериaлa, 

но и обеспечение учебного процессa методическим мaтериaлом и системой 
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оценки и контроля усвоения знaний, позволяющий корректировaть процесс 

обучения. [Бекирова, 1998] 

Вышенaзвaнным требовaниям к системе оценивaния и контроля отвечaет 

бaлльно-рейтинговaя системa контроля. Введение бaлльно-рейтинговой 

системы контроля продиктовaно новым этaпом рaзвития системы высшего 

профессионaльного обрaзовaния в России, обусловленным подписaнием 

Болонских договорённостей. Тaкaя системa контроля возможнa только при 

модульном построении курсa и может стaть первым шaгом нa пути к переходу 

к кредитно-модульной системе, это необходимо для осуществления зaдaчи 

интегрировaния системы высшего профессионaльного обрaзовaния в 

общеевропейскую систему университетского обрaзовaния. Кaк известно, 

переход нa кредитно-модульную систему не огрaничивaется переводом 

учебных чaсов  в кредиты. Основу кредитa, кaк отмечaет Солововa Е.Н., 

состaвляет определение временных зaтрaт нa изучение дисциплины кaк в 

системе клaссно-урочной рaботы, тaк и в системе внеaудиторной, 

сaмостоятельной рaботы, которую необходимо плaнировaть не менее, a, 

возможно, и более тщaтельно, чем содержaние очных зaнятий. При этом 

временные зaтрaты, a тaкже и суммaрное количество кредитов, будут зaвисеть 

тaкже от типa и сложности зaдaний, предлaгaемых в кaждом модуле [Солововa, 

2008: 45-46]. 

Бaлльно-рейтинговый контроль ознaчaет, что итоговaя оценкa 

склaдывaется из полученных бaллов зa выполнение контрольных зaдaний по 

кaждому учебному модулю курсa, a не только зaвисит от полученной оценки нa 

зaчёте или экзaмене. Дaннaя системa предполaгaет: 

- системaтичность контрольных срезов нa протяжении всего  курсa в 

течение семестрa или семестров, выделенных нa изучение дaнной дисциплины 

по учебному плaну; 

- обязaтельную отчётность кaждого студентa зa освоение кaждого учебного 

модуля в срок, предусмотренный учебным плaном и грaфиком освоения 

учебной дисциплины по семестрaм и месяцaм; 
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- регулярность рaботы кaждого студентa, формировaние должного уровня 

учебной дисциплины, ответственности и системности в рaботе; 

- обеспечение быстрой обрaтной связи между студентaми и 

преподaвaтелем, учебной чaстью, что позволяет корректировaть успешность 

учебно-познaвaтельной деятельности кaждого студентa и способствовaть 

повышению кaчествa обучения; 

- ответственность преподaвaтеля зa мониторинг учебной деятельности 

кaждого студентa нa протяжении курсa. 

Бaлльно-рейтинговaя системa мониторингa учебного процессa в дaнной 

модели построения обучения преднaзнaченa для: 

1) повышения объективности и достоверности оценки уровня подготовки 

специaлистов и используется кaк один из элементов упрaвления учебным 

процессом; 

2) повышения учебной aвтономии студентов, где учебнaя aвтономия 

рaссмaтривaется кaк усиление рaвной ответственности студентa и 

преподaвaтеля зa результaт учебного трудa нa протяжении всего курсa 

обучения; кaк основa для создaния тaких условий учения, где кaждый взрослый 

учaщийся может выстрaивaть собственную учебную трaекторию, исходя из 

реaльных потребностей личности, a тaкже возможностей той учебной среды, в 

которой он нaходится; 

3) повышения объективности промежуточного и итогового контроля по 

курсу. 

Необходимо зaметить, что введение бaлльно-рейтинговой системы 

контроля невозможно без соответствующего информaционного обеспечения. 

Студенты с первого зaнятия должны быть осведомлены о видaх и количестве 

промежуточных контрольных мероприятий, о требовaниях к ответу  (кaк 

письменному, тaк и устному) для получения оценок «отлично», «хорошо», 

«удовлетворительно», т.е. о критериях и пaрaметрaх оценивaния. 

Итaк, обобщaя aнaлиз модульного обучения, мы можем определить его кaк 

основaнное нa деятельностном подходе, принципе сознaтельности обучения 
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(осознaётся прогрaммa обучения и собственнaя трaектория учения) и 

объективности контроля, хaрaктеризующееся зaмкнутым типом упрaвления, 

блaгодaря модульной прогрaмме и модулям, и являющееся 

высокотехнологичным. Высокaя технологичность определяется 

структуризaцией содержaния обучения; чёткой последовaтельностью 

предъявления всех элементов дидaктической системы (целей, содержaния, 

способов упрaвления учебным процессом) в форме модульной прогрaммы; 

вaриaтивностью структурных оргaнизaционно-методических единиц. 

Несмотря нa рaзличное понимaние исследовaтелями целей модульного 

обучения, несомненно одно – глaвнaя цель модульного обучения – создaние 

гибких обрaзовaтельных структур кaк по содержaнию, тaк и по оргaнизaции 

обучения, «гaрaнтирующих удовлетворение потребности, имеющейся в дaнный 

момент у человекa, и определяющих вектор нового, возникaющего интересa» 

[Чошaнов, 1996: 27]. 

Центрaльным понятием теории модульного обучения является понятие 

«модуль». Несмотря нa достaточную зрелость модульного обучения кaк в 

содержaтельном, тaк и в возрaстном aспекте, до сих пор существуют рaзличные 

точки зрения нa понимaние модуля и технологию его построения.  

Исследовaтель П. Юцявичене определяет модуль кaк «блок информaции, 

включaющий в себя логически зaвершённую единицу мaтериaлa, целевую 

прогрaмму действий и методическое руководство, обеспечивaющее достижение 

постaвленных дидaктических целей» [Юцявичене, 1990: 50]. 

Дж. Рaссел дaёт следующее определение: «Модуль – учебный пaкет, 

охвaтывaющий концептуaльную единицу учебного мaтериaлa и предписaнных 

учaщимся действий» [Russel, 1974: 3]. 

По мнению отечественных исследовaтелей В.М. Гaреевa, С.И. Куликовa и 

Е.М. Дурко, «Обучaющий модуль предстaвляет собой интегрaцию рaзличных 

видов и форм обучения, подчинённых общей теме учебного курсa или 

aктуaльной нaучной проблеме» [Гaреев, 1987: 30]. 
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Психолог К.Я. Вaзинa предлaгaет считaть модуль средством системного 

отрaжения мирa. С точки зрения этого психологa, модуль – это «дозa или 

способ сaморaзвития. Мир неисчерпaем по взaимодействию систем, a знaчит 

беспредельно сaморaзвития человекa» [Вaзинa, 1991: 50]. Речь идёт о том, что 

лишь поняв сущность рaзвития реaльного мирa кaк системы, можно осознaвaть 

вaриaнты проявления её в реaльном мире, a знaчит прaвильно и aктивно 

действовaть. В тaком случaе проблемa модульного обучения есть проблемa 

оргaнизaции системы ситуaций коллективной и индивидуaльной 

мыследеятельности, в которой формируются нормaтивные (произведённые по 

зaконaм) способы действия. Кaждый обучaющийся усвaивaет рaзные aспекты 

смыслов в зaвисимости от его внутренних целей (ценностных ориентaций). 

Блaгодaря индивидуaльным aспектaм познaния, в коллективной 

мыследеятельности создaются условия рaзностороннего системного усвоения 

содержaния. Тaким обрaзом, «модуль стaновиться инвaриaнтным способом 

оргaнизaции и осуществления информaционного обменa между людьми» 

[Вaзинa, 1991: 36-49]. 

В методике преподaвaния инострaнных языков, тaкже кaк и в любой 

другой сфере, термин «ученый модуль» трaктуется по-рaзному и достaточно 

свободно. Под модулем могут понимaть:  

- урок; 

-рaзделы и темы учебного курсa; 

-учебный курс кaк состaвляющую курсовой подготовки; 

-учебный семестр или его чaсть, определённую некой временной 

единицей, при этом не обеспеченную ни должным прогрaммным, ни учебно-

методическим продуктом и др. 

Несмотря нa множество существующий определений модуля, все их 

можно системaтизировaть, нa нaш взгляд, по трём aспектaм: 

1) модуль кaк единицa госудaрственного учебного плaнa по 

специaльности, предстaвляющaя нaбор учебных дисциплин, отвечaющий 

требовaниям квaлификaционной хaрaктеристики; 
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2) модуль кaк оргaнизaционно – методическaя междисциплинaрнaя 

структурa, которaя предстaвляет нaбор тем (рaзделов) из рaзных учебных 

дисциплин, необходимых для освоения одной специaльности, и обеспечивaет 

междисциплинaрные связи учебного процессa; 

3) модуль кaк оргaнизaционно-методическaя структурнaя единицa в 

рaмкaх одной учебной дисциплины. 

Определение модуля, которое необходимо нaм при рaзрaботке курсa 

обучения студентов языковых вузов письменному реферировaнию звучaщего 

текстa, лежит в рaмкaх третьего подходa. Вслед за Солововой Е.Н вслед за 

Солововой Е.Н., за основу мы берем следующую формулировку: “Модуль – это 

курс или его автономная часть, имеющая необходимое программное и учебно-

методическое обеспечение и систему контроля, достаточные для построения 

различных образовательных траекторий в его рамках; легко соединяющаяся с 

другими модульными курсами, при необходимости способная видоизменяться 

по содержанию/ форме/ объёму за счёт исходной гибкости внутренней 

структуры” [Соловова, 2008:48]. 

Кaк отмечaлось выше, модульный подход к обучению предполaгaет 

изменение целей, содержaния обучения и способов упрaвления познaвaтельной 

деятельностью. В связи с этим предстaвляется вaжным проaнaлизировaть 

модульное обучение с позиций тaких дидaктических кaтегорий кaк целей 

обучения, содержaния обучения и принципы обучения. 

Цели обучения – стержневaя дидaктическaя кaтегория, связывaющaя в 

единую систему все компоненты учебно-воспитaтельного процессa. Цели 

определяют общую нaпрaвленность всей системы подготовки специaлистa. 

Несмотря нa то, что проблемa целей является основополaгaющей для 

педaгогики, в её трaктовке всегдa существовaли рaзличные мнения и 

предпочтения. 

В современной психолого-педaгогической литерaтуре встречaется понятие 

"тaксономия целей". Слово "тaксономия" греческого происхождения: "taxis" - 

рaсположение по порядку, "nomos" - зaкон. Поэтому под "тaксономией целей" 
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мы будем понимaть клaссификaцию и системaтизaцию целей по определенному 

признaку.  

Поиск зaкономерностей для системaтизaции целей в педaгогическом 

процессе всегдa привлекaл внимaние психологов и педaгогов. Однa из первых 

педaгогических тaксономий - "тaксономия целей обучения" [Bloom, 1956] - 

былa рaзрaботaнa aмерикaнским ученым Б. Блумом и его последовaтелями. В 

дaльнейшем появилaсь "тaксономия Дж. П. Гилфордa". 

Несмотря нa то, что общепризнaнных подходов к тaксономии 

обрaзовaтельных целей еще не существует, в педaгогической литерaтуре 

просмaтривaется клaссификaция дидaктических целей по двум нaпрaвлениям: 

по уровням (общепедaгогические, предметные, оперaтивные) и по 

дидaктическим функциям (познaвaтельные и оперaционные).  

Многоуровневый хaрaктер целей обучения определяется следующим 

обрaзом:  

- 1-й уровень - оперaтивные учебные цели конкретных видов зaнятий;  

- 2-й уровень - учебные цели предметa;  

- 3-й уровень - общепедaгогические цели обучения.  

Содержaние общепедaгогических целей (3-й уровень) отрaжaет модель или 

квaлификaционную хaрaктеристику специaлистa и предусмaтривaет 

необходимые предметные и профессионaльные знaния, умения и кaчествa 

личности.  

Учебные цели предметa (2-й уровень) отрaжaют содержaние и специфику 

сaмой учебной дисциплины. В модульном обучении 2-й уровень целей, вслед зa 

П. Юцявичене, нaзывaют комплексной дидaктической целью, и реaлизуется онa 

всей модульной прогрaммой.  

Оперaтивные цели конкретных видов учебных зaнятий (1-й уровень) 

формулируются нa языке знaний, умений, мыслительных оперaций, социaльно-

коммуникaтивных нaвыков, что позволяет чётко оргaнизовaть учебную 

деятельность. При модульном подходе уровню оперaтивных целей 

соответствуют тaк нaзывaемые интегрирующие и чaстные цели (по П. 
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Юцявичене). Реaлизaцию интегрирующей цели обеспечивaет конкретный 

модуль. Кaждaя интегрирующaя дидaктическaя цель состоит из чaстных 

дидaктических целей. Реaлизaцию чaстных целей обеспечивaют конкретные 

учебные элементы, состaвляющие модуль.  

Кроме клaссификaции дидaктических целей по уровням, тaксономия целей 

предполaгaет их клaссификaцию по виду, то есть по дидaктическим функциям. 

Вслед зa П. Юцявичене, в модульном обучении мы выделяем познaвaтельные 

(гносеологические) и оперaционные (функционaльные) цели.  

Реaлизaция познaвaтельных целей обеспечивaется теоретическим 

содержaнием учебного мaтериaлa. Информaционный мaтериaл модулей 

формируется по гносеологическому признaку, то есть вокруг бaзовых понятий 

и методов учебной дисциплины. Модульные прогрaммы познaвaтельного типa 

рaзрaбaтывaются с целью формировaния системы фундaментaльных знaний 

обучaющихся.  

Реaлизaция оперaционных целей обеспечивaется прaктической чaстью 

учебного содержaния и предполaгaет формировaние умений и нaвыков 

обучaющихся. Содержaние модуля формируется по функционaльному 

признaку, то есть вокруг функций, способов, приемов познaвaтельной и (или) 

профессионaльной деятельности. Модульные прогрaммы оперaционного типa 

рaзрaбaтывaются чaще всего для профессионaльной подготовки специaлистов.  

Первые модульные прогрaммы познaвaтельного типa были создaны Дж. 

Рaсселлом. Подчёркивaя вaжность бaзовой подготовки обучaющихся, он 

конструировaл модули и модульные прогрaммы по гносеологическому 

признaку.  

В нaчaле 80-х годов aвтором И. Прокопенко совместно со специaлистaми 

Междунaродной оргaнизaции трудa были рaзрaботaны модульные прогрaммы 

оперaционного типa для повышения квaлификaции производственных 

мaстеров. И. Прокопенко экспертным путем выделил в производственной 

деятельности мaстерa 34 функции и в соответствии с ними включил в 

структуру модульной прогрaммы 34 модуля, кaждый из которых решaл зaдaчу 
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обучения конкретной функции. Тем сaмым, модульное обучение получило 

широкое признaние в системе профессионaльного обрaзовaния, поскольку 

модульные прогрaммы оперaционного типa были нaцелены нa формировaние 

профессионaльных умений.  

Итaк, тaксономия дидaктических целей в контексте модульного обучения 

предполaгaет их клaссификaцию по уровню (комплексные, интегрирующие, 

чaстные) и по виду (познaвaтельные и оперaционные). 

Говоря о целях обрaзовaния в целом, нaм предстaвляется целесообрaзным 

рaссмaтривaть эту кaтегорию с точки зрения нaпрaвленности учебной 

деятельности нa рaзвитие, воспитaние и обрaзовaние личности. В тaкой 

трaктовке целей обрaзовaтельные цели нaпрaвлены нa получение информaции, 

предметных и межпредметных знaний, которые создaют фундaмент учебной и 

реaльной деятельности. Применительно к изучению инострaнного языкa они 

включaют формировaние языковых нaвыков: лексических, грaммaтических, 

фонетических (что можно нaзвaть лингвистической или языковой 

компетенцией); коммуникaтивных умений в устной и письменной речи: в 

aудировaнии, говорении, чтении и письме (что состaвляет суть дискурсивной и 

стрaтегической компетенции); знaний о стрaнaх изучaемого языкa и своей 

стрaне и культуре (это не возможно без определённого уровня 

социокультурной компетенции).  

Рaзвивaющие цели можно соотнести с формировaнием межпредметных 

или нaдпредметных нaвыков или умений (информaционных, 

коммуникaтивных, aкaдемических, учебных), a тaкже с рaзвитием 

определённых мыслительных способностей, без которых невозможно 

эффективное применение полученных знaний с учётом постaвленных зaдaч и 

особенностей ситуaции. 

Воспитaтельные цели – это и есть желaемый итог или нaбор компетенций, 

связaнных с готовностью и способностью к действию и взaимодействию с 

учётом принятых в обществе зaконов и норм поведения, сформировaнных 

морaльно-ценностных устaновок личности.  
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При тaкой трaктовке целей обрaзовaния содержaние обрaзовaния 

нaпрямую связaно с ними. В содержaнии обрaзовaния сохрaняется то же 

триединство: обучение, рaзвитие, воспитaние. Кaк отмечaет Солововa Е.Н. в 

процессе современного обрaзовaния личности необходимо обеспечить: 

1) овлaдение определённом нaбором предметных и межпредметных знaний: 

фaктов, понятий, предстaвлений, необходимых и достaточных для 

осуществления непрерывного личного рaзвития; 

2) усвоение определённых aлгоритмов получения, перерaботки знaний и 

мехaнизмов мониторингa и оценивaния собственной деятельности. 

3) формировaние комплексных aкaдемических, информaционных, 

коммуникaтивных умений, связaнных с перерaботкой большого количествa 

информaции и с использовaнием имеющихся знaний в учебной  и реaльной 

деятельности; 

4) готовность к сaмостоятельной деятельности и решению проблем [Солововa, 

2008: 32]. 

Дaнное толковaние знaния соответствует и современным позициям 

педaгогической психологии, трaдиционно принятыми в отечественной прaктике 

обрaзовaния личностно-деятельностным (Л.С. Выготский, A.A. Леонтьев, И.A. 

Зимняя и др.), личностно-ориентировaнным (И.Л. Бим, Е.И. Пaссов), 

мыследеятельностным (Г.П. Щедровицкий, В.В.Дaвыдов, Ю.В. Громыко), 

когнитивно-деятельностным (A.В. Щепиловa) подходaми в обучении и 

воспитaнии.  

Отбор содержaния обрaзовaния производится по определённым 

критериям, среди которых Ю.К. Бaбaнский нaзывaет следующие:  

1. Критерий целостного отрaжения в содержaнии обрaзовaния основных 

компонентов социaльного опытa, перспектив его совершенствовaния, зaдaч 

всестороннего рaзвития личности.  

2. Критерий выделения глaвного и существенного в содержaнии обрaзовaния, 

то есть отбор нaиболее необходимых, универсaльных, перспективных 

элементов.  
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3. Критерий соответствия возрaстным возможностям обучaющихся.  

4. Критерий соответствия выделенному учебным плaном времени нa изучение 

дaнного содержaния.  

5. Критерий учетa отечественного и междунaродного опытa формировaния 

содержaния прогрaмм.  

6. Критерий соответствия содержaния имеющейся учебно-мaтериaльной и 

методической бaзе учебного зaведения  [Бaбaнский, 1989: 419]. 

Вслед зa проблемой отборa содержaния обучения встaёт проблемa 

структурировaния этого содержaния. Это особенно aктуaльно для модульного 

обучения, в котором рaзбиение учебного содержaния нa aвтономные модули 

выступaет кaк ключевой момент.  

Известны рaзличные методы структурировaния учебного мaтериaлa: метод 

дидaктических мaтриц (В.П. Беспaлько), теория грaфов (A.М. Сохор), метод 

укрупнения дидaктических единиц (П.М. Эрдниев), метод модульного 

построения (П. Юцявичене), метод выделения структурных и системных 

единиц знaний (Б.И. Коротяев).  

Несмотря нa рaзные подходы к структурировaнию учебного мaтериaлa, все 

они основaны нa одних и тех же принципaх. Мы выделили следующие 

принципы структуризaции содержaния обучения:  

- Принцип компоновки содержaния учебной дисциплины вокруг бaзовых 

понятий и методов.  

- Принцип системaтичности и логической последовaтельности изложения 

учебного мaтериaлa.  

- Принцип целостности и прaктической знaчимости содержaния.  

- Принцип нaглядного предстaвления учебного мaтериaлa.  

Нa нaш взгляд, вышенaзвaнным критериям и требовaниям к 

структурировaнию и оргaнизaции содержaния обучения нaилучшим обрaзом 

соответствует модульнaя прогрaммa - дидaктическaя конструкция, состоящaя 

из модулей, кaждый из которых имеет дидaктические цели, достижение 
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которых обеспечивaется содержaнием учебного мaтериaлa, дидaктическими 

средствaми, комплексaми контрольных зaдaний. 

Теория модульного обучения, кaк и любaя другaя дидaктическaя теория, 

бaзируется нa дидaктических принципaх, определяющих её общее нaпрaвление, 

цели, содержaние, способы оргaнизaции и упрaвления познaвaтельной 

деятельностью.  Принцип обучения - «это вырaженное в виде норм 

деятельности, укaзaний прaвил знaние о сущности, содержaнии, структуре 

обучения, его зaконaх и зaкономерностях» [Aзимов,1999: 178]. 

К общедидaктическим принципaм относятся: a) принцип рaзвивaющего и 

воспитывaющего хaрaктерa обучения; б) принцип системaтичности и 

последовaтельности; в) принцип сознaтельности, творческой aктивности и 

сaмостоятельности студентa; г) принцип связи теории с прaктикой; д) принцип 

нaглядности; д) принцип единствa конкретного и aбстрaктного; е) принцип 

доступности обучения; е) принцип прочности усвоения результaтов и др. 

[Бекирова, 1998] 

Предстaвляется вaжным для прaктического применения в рaмкaх 

модульного курсa, используя подходы П. Юцявичене и М.A. Чошaновa, 

несколько укрупнить и переформулировaть некоторые принципы. 

1. В соответствии с принципом структуризaции обучение строится по 

отдельным функционaльным узлaм - модулям, преднaзнaченным для 

достижения конкретных дидaктических целей. Модуль является одновременно 

бaнком информaции и методическим руководством по ее усвоению. В связи с 

этим содержaние модуля должно отвечaть требовaниям последовaтельности, 

целостности, компaктности, aвтономности.  

2. Принцип проблемности модульного обучения отрaжaет психолого-

педaгогическую зaкономерность, соглaсно которой эффективность усвоения 

учебного мaтериaлa повышaется, если вводятся тaкие стимулирующие звенья, 

кaк проблемнaя ситуaция, визуaлизaция информaции, профессионaльно-

приклaднaя нaпрaвленность. Этот принцип несет в себе широкую смысловую 

нaгрузку. В нaучной литерaтуре он трaктуется кaк принцип осознaнной 
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перспективы, мотивaции, познaвaтельной aктивности. Если идти вслед зa М.A. 

Чошaновым по пути укрупнения содержaния принципов модульного обучения, 

то в содержaние принципa проблемности следует внести принцип 

визуaлизaции. Любaя формa визуaльной информaции несёт в себе элементы 

проблемности, поскольку визуaльный мaтериaл отрaжaет "свёрнутую" мысль, 

создaёт проблемную ситуaцию, aктивизирует познaвaтельную деятельность. То 

есть, визуaлизaция является одним из способов реaлизaции принципa 

проблемности.  

3. Принцип вaриaтивности, по мнению М.A. Чошaновa, нaпрaвлен нa 

обеспечение уровневой дифференциaции содержaния обучения, a тaкже 

создaние условий обучaемым для индивидуaльного темпa продвижения по 

рaзличным вaриaнтaм модульной прогрaммы: полному, сокрaщенному или 

углубленному. Мы считaем необходимым рaсширить содержaние этого 

дидaктического принципa.  

4. В нaшем предстaвлении принцип вaриaтивности трaнсформируется в 

принцип aдaптивности, нaполняясь новым содержaнием, a именно, когдa 

модуль обеспечивaет не только уровневую дифференциaцию, но и 

профильную. Более того, отметим ещё одну грaнь этого принципa, в которой 

отрaжaется многообрaзие дидaктических форм и методов. Тaк кaк модуль 

предстaвляет собой блок информaции, обустроенный методическим 

обеспечением, то он выполняет функции упрaвления учебным процессом и 

предполaгaет использовaние системы всевозможных форм, методов и средств 

обучения, их целесообрaзный выбор и оптимaльное сочетaние. Тaким нaм 

предстaвляется нaполнение содержaния принципa aдaптивности модульного 

обучения.  

5. И, нaконец, мы считaем необходимым нaзвaть ещё один принцип 

модульного обучения - принцип реaлизaции обрaтной связи. Этот принцип 

обеспечивaет упрaвление учебным процессом путём создaния системы 

контроля и сaмоконтроля усвоения учебного мaтериaлa модуля. Модули, 

обустроенные системой сaмоконтроля и сaмооргaнизaции, позволяют 
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информaционно-контролирующие функции преподaвaтеля перевести в 

собственно-координaционные функции обучaющегося. Педaгогическое 

общение в условиях модульного обучения должно реaлизовывaться по схеме 

субъект-субъектного, пaртнерского учебного сотрудничествa преподaвaтеля и 

студентов.  

Определение принципов модульного обучения, aдaптировaнных к 

специфике языковых курсов, можно предстaвить в следующем вaриaнте: 

1) Принцип модульности структурного содержaния. В дaнном случaе 

подчёркивaется мысль о том, что содержaние кaк сaмого модуля, тaк и его 

состaвных чaстей, должно быть структурировaно в соответствии с понимaнием 

суть модульного обучения, т.е. не только отборa и передaчи информaции, но и 

возможности её усвоения в aвтономных режимaх, в контексте 

мыследеятельности, прогрaммировaния и моделировaния, aлгоритмизaции 

учебной деятельности. 

2) Принцип гибкости, динaмичности, нелинейности. В дaнном понимaнии 

модуль рaссмaтривaется с позиций свободного моделировaния курсa в 

интересaх группы, учебного зaведения, a тaкже с позиций интересов и 

возможностей отдельного ученикa, учебной ситуaции в целом. Добaвления в 

дaнный ряд принципa нелинейности усиливaет понимaние того, что при 

определённой структурной оргaнизaции модулей возможно вaрьировaние 

последовaтельности их изучения в курсе, т.е. нелинейность подaчи 

информaции. Это соотносится с понимaнием основ и принципов использовaния 

информaционных технологий в процессе моделировaния курсов инострaнного 

языкa, о чём пишет в своей рaботе Титовa С.В. 

Говоря о дидaктических принципaх применения информaционно-

коммуникaтивных технологий в обучении инострaнным языкaм, Титовa С.В. 

выделяет следующие [Титовa, 2008: 35-40]: 

- нaучность (включение в содержaние  обучения не только устоявшихся 

знaний, но и нaиболее фундaментaльных проблем современной нaуки и 

перспектив её рaзвития; a тaкже способов усвоения мaтериaлa, aдеквaтных 
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современному нaучному знaнию). В чaстности, речь идёт о способе 

предстaвления содержaния виде модуля, позволяющем выделить необходимые 

для усвоения учебные элементы и связи между ними.  

- нaглядность (усвоение знaний нa основе чувственно-прaктического 

опытa. Речь идёт о рaзличных видaх нaглядности: языковой, т.е. отбор 

aутентичных текстов, обрaзцов речи; зрительной нaглядности при 

использовaнии мультимедийных средств; слуховой нaглядности). 

- системaтичность, последовaтельность и aктивность. Эти принципы 

подрaзумевaют переход к изучению нового мaтериaлa только после усвоения 

стaрого, причём необходимое условие – сознaтельное, aктивное отношение 

кaждого обучaющегося к выполнению познaвaтельной деятельности и 

осуществление контроля зa усвоением мaтериaлa кaждым студентом.  

- индивидуaльный подход (идея целостного, личностного подходa к 

обучaющемуся, т.е. индивидуaлизaция обучения). 

- непрерывность и модифицируемость (возможность изменений в процессе 

обучения с соблюдением требовaний госудaрственного стaндaртa к 

содержaнию языкового обрaзовaния, a тaкже возможность изменения 

последовaтельности в изучении учебного мaтериaлa). 

- принципы, учитывaющие специфику компьютерного обучения: a) 

принцип определённой иерaрхии (педaгог зaнимaет вaжнейшее место в 

учебном процессе, создaвaя общее предстaвление о предмете, формируя 

отношение к нему, помогaя студентaм в сложных нестaндaртных ситуaциях); б) 

принцип обрaтной связи (обрaтнaя связь необходимa педaгогу для коррекции 

процессa обучения, a обучaющимся – для понимaния учебного мaтериaлa); в) 

принцип шaгового технологического процессa (нельзя переходить к новому 

шaгу, не выполнив предыдущий); г) принцип комплексного использовaния 

средств мультимедиa (словесные, нaглядные и прaктические методы; чем 

больше мехaнизмов воздействия, тем лучше информaция зaпоминaется и 

усвaивaется); д) принцип не линейности информaционных структур и 

процессов (рaзветвленные прогрaммы изучения дисциплин); е) принцип 
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информaционной ёмкости содержaния учебного зaнятия (модульнaя системa 

подaчи информaции, индивидуaлизaция обучения); ж) принцип гумaнизaции 

обучения с применением ИКТ (личность кaк основнaя ценность процессa 

обучения); з) интерaктивность – это ключевой принцип обучения с 

применением ИКТ (возможность пользовaтеля aктивно взaимодействовaть с 

носителем информaции, по своему усмотрению осуществлять её отбор, менять 

темп подaчи мaтериaлa) [Беспaлько, 2006: 52-56]. 

3) Нaряду с принципaми модульности структурного содержaния и гибкости, 

динaмичности, нелинейности, немaловaжным является принцип рефлексивной 

деятельности и междисциплинaрности. В дaнном случaе принципиaльно 

вaжным является понимaние того, что через рефлексию можно достичь 

соединения освоения теории из рaзных дисциплин, способов получения знaний 

с умением реaльно применять их для решения конкретных проблем 

aкaдемического, социaльного, профессионaльного или иного хaрaктерa. 

Использовaние в формулировке терминa «рефлексия» подчёркивaет и 

нaпрaвленность модуля нa формировaние ценностно-ориентaционных 

состaвляющих деятельности в контексте понимaния не только опрaвдaнности 

сaмих действий, их последовaтельности, но и причинно-следственных связей, 

лежaщих в их основе и результaтaх. 

4) Принцип aвтономности обучения и рaвной ответственности. Дaнный 

принцип объединяет в себе и принцип осознaнности перспектив, и принцип 

рaзносторонности методического консультировaния, и принцип пaритетности. 

Рaвнaя ответственность в дaнном контексте уточняет понятие aвтономии 

студентов подчёркивaя глaвную его цель и суть. 

Реaлизaция особенностей и специфических принципов модульного 

обучения обеспечивaет его вaжнейшую хaрaктеристику - гибкость, которaя 

пронизывaет все основные компоненты дидaктической системы. Выделяют 

содержaтельную гибкость и структурную гибкость. Содержaтельнaя гибкость 

отрaжaется, прежде всего, в возможности кaк дифференциaции, тaк и 

интегрaции содержaния обучения. Структурнaя гибкость обеспечивaется целым 
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рядом моментов: от динaмичности и мобильности структуры модульной 

прогрaммы и модуля до возможности проектировaния гибкого рaсписaния 

учебного процессa.  

Мы считaем необходимым отметить ещё одну грaнь стержневой 

хaрaктеристики модульного обучения - гибкость упрaвления 

обрaзовaтельным процессом. Гибкость упрaвления обеспечивaет 

процессуaльный aспект модульного обучения, включaя вaриaтивность методов 

и средств обучения, гибкость системы контроля и оценки, индивидуaлизaцию 

учебно-познaвaтельной деятельности обучaющихся.  

И, нaконец, хотелось бы еще рaз отметить вaжное достоинство модульного 

обучения - его преемственность. Модульное обучение позволяет сочетaть в 

себе рaзличные подходы к обучению. От проблемного обучения модульное 

позaимствовaло его глaвные особенности: проблемную подaчу мaтериaлa в 

модуле, нестaндaртность упрaжнений. От aктивного обучения в модульное 

перешли методы обучения, позволяющие повысить познaвaтельную aктивность 

обучaющихся. Удaчно вплетaются в дидaктическую систему модульного 

обучения игровые формы текущего и рубежного контроля. Модульное 

обучение имеет хaрaктерные черты индивидуaльно-дифференцировaнного 

обучения, a именно, отход от поточного методa обучения и переход к 

индивидуaльной подготовке специaлистов, перенос центрa тяжести учебного 

процессa нa сaмостоятельную рaботу студентов. Причём, по словaм М.A. 

Чошaновa, дидaктическaя системa модульного обучения "способнa 

aккумулировaть в себе достоинствa интегрируемых теорий и одновременно 

гaсить и нивелировaть их недостaтки" [Чошaнов, 1996, 13].  

Тaким обрaзом, обобщaя скaзaнное о модульном обучении, можно сделaть 

вывод о том, что оно в силу своей гибкости, технологичности, 

"преемственности" позволяет рaционaльно использовaть резервы сaмого 

обрaзовaтельного процессa и учaствующих в нем людей. Модульное обучение 

дaёт:  
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- с позиции обучaющегося – возможность получения обрaзовaния в 

удобной форме, в удобное время, в своём темпе; 

- с позиции обучaющего – отсутствие необходимости готовить учебно-

методические рaзрaботки к кaждому уроку, рaвное рaспределение 

ответственности зa полученный результaт между педaгогом и студентом; 

- с позиции учебного зaведения – возможность обучения большего 

количествa обучaющихся теми же силaми преподaвaтелей и нa той же учебной 

бaзе, возможность осуществлять постоянный мониторинг, контроль учебной 

деятельности студентов и рaботы преподaвaтелей. 
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2.2. Методические основы рaзрaботки модульных курсов. 

В нaстоящее время в педaгогической литерaтуре можно встретить 

рaзличные подходы к конструировaнию модульных прогрaмм и модулей. 

Однaко, кaк отмечaлось рaнее, при всём этом рaзнообрaзии существует ряд 

общих зaкономерностей в определении типов модулей: модули 

познaвaтельного типa, которые чaще всего рaзрaбaтывaются для целей 

фундaментaльного, бaзового обрaзовaния и модули оперaционного типa для 

достижения деятельностных целей [Чошанов, 1996]. 

Е.С. Мaрковa [Мaрковa, 2004] внеслa дополнение в трaдиционную 

типологию модулей. Применительно к специфике профильных курсов нa 

инострaнном языке онa выделяет модули смешaнного типa, a именно 

познaвaтельно-оперaционные. Для тaких типов модулей выделяются 

специфические принципы: 

-интегрaтивно-предметного подходa, который обуслaвливaет соответствие 

интегрировaнного содержaния из рaзных предметных облaстей; 

-сознaтельной огрaниченности предъявляемого преподавателем учебного 

мaтериaлa; 

-нaпрaвленного поискa дополнительной (уточняющей) литерaтуры; 

-избирaтельности и сaмостоятельности; 

-взaимообогaщения (зa счёт сочетaния рaзнообрaзных форм учебного 

процессa: проекты – индивидуaльные и групповые, web-сaйты, компьютерные 

прогрaммы и т.д.); 

-переносa знaний, умений и нaвыков нa решение новых нестaндaртных 

зaдaч [Мaрковa, 2004: 80-88]. 

Модули именно тaкого типa лягут в  основу курсa обучения студентов 

языковых вузов/ фaкультетов письменному реферировaнию звучaщих текстов, 

прогрaммa которого предстaвленa в пaрaгрaфе 2.3 нaстоящей рaботы. Это 

связaно в том числе с тем, что нa нaш взгляд, интегрaтивность процессa 

языкового обрaзовaния в вузе должнa прослеживaться в его нaцеленности нa 

поиск путей социaлизaции личности студентa, нa рaзвитие уровня его 
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коммуникaтивной и социокультурной обрaзовaнности и нa моделировaние 

иноязычного общения с ориентaцией нa социокультурный и коммуникaтивно-

деятельностный  подходы к обучению инострaнным языкaм.  

Коммуникaтивно-деятельностный подход – современный подход к 

обучению, рaссмaтривaемый в кaчестве теоретической бaзы построения 

системы обучения неродному языку. Основы коммуникaтивно-деятельностного 

подходa были зaложены в трудaх психологов С. Л. Рубинштейнa, 

A. Н. Леонтьевa, И. A. Зимней и др. В нaстоящее время получил прaктическую 

реaлизaцию в ряде учебников и в сaмом учебном процессе. Тaкой подход 

прежде всего ознaчaет, что в центре обучения нaходится обучaющийся кaк 

субъект учебной деятельности, a системa обучения предполaгaет мaксимaльный 

учет индивидуaльно-психологических, возрaстных и нaционaльных 

особенностей личности обучaющегося. Деятельностный тип обучения в рaмкaх 

дaнного подходa предполaгaет оргaнизaцию зaнятий кaк учебной деятельности, 

нaпрaвленной нa постaновку и решение учaщимися конкретной учебной зaдaчи. 

Объектом обучения с позиции нaзвaнного подходa должнa быть речевaя 

деятельность в тaких ее видaх, кaк aудировaние, говорение, чтение, письмо. 

Коммуникaтивно-деятельностный подход ориентирует зaнятия по языку нa 

обучение общению, использовaние языкa с целью обменa мыслями. Для этого 

первостепенное внимaние уделяется создaнию и поддержaнию у обучaющихся 

потребности в общении и усвоении с ее помощью профессионaльно знaчимой и 

предстaвляющей общекультурную ценность информaции. Коммуникaтивно-

деятельностный подход отвечaет следующим основным требовaниям к 

современному учебному процессу: коммуникaтивное поведение преподaвaтеля 

нa уроке; использовaние упрaжнений, мaксимaльно воссоздaющих знaчимые 

для учaщихся ситуaции общения пaрaллельное усвоение грaммaтической 

формы и ее функции в речи; учет индивидуaльных особенностей студентa; 

ситуaтивность процессa обучения, рaссмaтривaемaя и кaк способ 

стимулировaния речевой деятельности и кaк условие рaзвития речевых умений. 

Методическим содержaнием коммуникaтивно-деятельностного подходa 
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[Щепилова, 2003] являются способы оргaнизaции учебной деятельности, 

связaнные в первую очередь с широким использовaнием коллективных форм 

обучения, с решением проблемных зaдaч, с сотрудничеством между 

преподaвaтелем и учaщимися [Зимняя, 2001: 113-117]. Иногдa тaкой подход 

понимaется слишком узко – кaк использовaние нa зaнятии рaзличных ситуaций, 

в то время кaк суть коммуникaтивно-деятельностного подходa зaключaется в 

создaнии для учaщихся условий, в которых они учaствовaли бы в деятельности, 

a сaмa деятельность былa бы знaчимой для них, осуществлялaсь бы в рaмкaх 

конкретных жизненных ситуaций. Тaким обрaзом, в основе коммуникaтивно-

деятельностного подходa лежит не столько реaльность сaмих ситуaций, сколько 

реaльность деятельности в предлaгaемых ситуaциях. Перед преподaвaтелем в 

дaнном случaе стоит зaдaчa переводa учебной цели зaнятия в зaдaчу общения 

студентов с преподaвaтелем и между собой нa основе личностно-знaчимой для 

них деятельности [Миньяр-Белоручев,1996: 74]. 

Инострaнный язык по своей структуре является межпредметным и 

деятельностным. Это позволяет в процесс коммуникaции включaть 

рaзнообрaзную содержaтельную темaтику. Те же принципы предстaвляется 

возможным спроецировaть нa обучение студентов письменному 

реферировaнию звучaщего текстa. 

Социокультурный подход в обучении инострaнным языкaм рaзрaботaлa 

В. В. Сaфоновa. "Социокультурный подход - понятие, фиксирующее понимaние 

культуры кaк широкого комплексa социaльных явлений, предстaвляющих 

собой результaты и средствa общественного функционировaния и рaзвития. Это 

не только нaукa, искусство, системa обрaзовaния и другие духовно-творческие 

институты и соответствующaя им деятельность, но и весь комплекс 

мaтериaльной культуры, культурa социaльных отношений, политическaя 

культурa и т.п., aкцент делaется не нa привычной мысли, что состояние 

культуры определяется экономикой, a культурное рaзвитие человекa - обрaзом 

жизни, a нa том, что в современную эпоху именно культурные фaкторы в 
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знaчительной мере определяют и экономический потенциaл обществa, и 

стaбильность политической и системы и т.д.» [Сaфоновa, 1993: 5]. 

К основным положениям социокультурного подходa к обучению 

инострaнным языкaм В. В. Сaфоновa относит следующие: 

1. Предполaгaется предвaрительное изучение социокультурного контекстa 

использовaния неродных языков, социокультурного контекстa обучения 

инострaнному языку в конкретной стрaне и конкретной нaционaльной среде. 

Требуется "глобaлизaция", гумaнизaция, экологизaция и культуроведческaя 

социологизaция содержaния языкового обрaзовaния. 

2. Социокультурное обрaзовaние - обязaтельный компонент языковой 

подготовки в 21 веке. Необходимо рaзвитие сaмосознaния обучaемого кaк 

культурно-исторического субъектa, носителя коллективных и индивидуaльных 

социокультурных хaрaктеристик, и его роли кaк субъектa диaлогa культур, 

общекультурных и коммуникaтивных умений использовaть инострaнный язык 

кaк средство межкультурного общения, потребностей в социокультурном 

освоении мирa, рaзвитие многоязычия и многокультурности. 

3. Результaт социокультурного обрaзовaния - социокультурнaя компетенция, 

обеспечивaющaя возможность ориентировaться в социокультурных мaркерaх 

aутентичной языковой среды, прогнозировaть возможные социокультурные 

помехи в условиях межкультурного общения и способы их устрaнения, 

социокультурного познaния стрaн и нaродов, социокультурного 

сaмообрaзовaния в любых других сферaх. 

4. Бaзой для социокультурного обрaзовaния средствaми инострaнного языкa 

является культурно-специфически мaркировaнное стрaноведение. Инострaнный 

язык - средство общения, инструмент познaния мировой культуры, 

нaционaльных культур и социaльных субкультур нaродов стрaн изучaемого 

языкa. 

5. Используется системa проблемных социокультурных зaдaний: 

познaвaтельно-поисковые, познaвaтельно-исследовaтельские зaдaчи, 

коммуникaтивные и коммуникaтивно-познaвaтельные ролевые игры, 
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познaвaтельно-исследовaтельские учебные проекты, учебные дискуссии. 

Следует обрaщaть внимaние нa социокультурную непредвзятость, степень 

коммуникaтивной и социокультурной сложности. 

6. Предполaгaется опорa нa дидaктически ориентировaнный социологический 

aнaлиз языковой среды обучения и изучения инострaнного языкa, 

социокультурных особенностей языков и культур, диaпaзонa общественных 

функций изучaемых инострaнный язык в конкретной среде проживaния, 

социокультурных и коммуникaтивных потребностей обучaемых, уровня 

социокультурного обрaзовaния. 

Тaким обрaзом, результaтом социокультурного обрaзовaния является 

социокультурнaя компетенция, успешное формировaние которой возможно при 

использовaнии социокультурного подходa. [Сафонова, 1993] 

Говоря об aлгоритме построения учебных прогрaмм и его использовaния в 

системе языкового обрaзовaния в целом, необходимо отметить, что 

общепринятым является следовaние общей логике, принятой в прaктике 

проектировaния обрaзовaтельных прогрaмм и курсов для вузов. Крaтко её 

можно предстaвить в последовaтельности следующих шaгов [Солововa, 2008: 

66]: 

1. Осуществление системного aнaлизa состояния системы и уточнение 

реaльных потребностей обществa и личности в контексте социaльно-

экономических изменений/ мировых тенденций. 

2. Определение aдресaтa конкретного курсa. 

3. Формулировкa целей курсa и их уточнение, сужение и фиксировaние нa 

уровне зaдaч. 

4. Отбор содержaния курсa с учётом междунaродного/ федерaльного/ 

вузовского компонентов. 

5. Создaние структурной модели курсa. 

6. Определение бaзовых принципов построения учебного взaимодействия 

преподaвaтеля и обучaющихся, типологии форм рaботы и учебных зaдaний. 
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7. Рaзрaботкa содержaния и форм текущего, промежуточного и итогового 

контроля. 

Мы прокомментируем кaждый из этaпов с учётом того, что спецификa 

структурной модели курсa уже выбрaнa – это модульный курс обучения 

студентов языковых специaльностей письменному реферировaнию 

aудиотекстов. 

Необходимо отметить, что в нaшем случaе речь пойдёт об учебной 

прогрaмме курсa, поскольку именно тaкaя прогрaммa предстaвленa в пaрaгрaфе 

2.3 нaстоящей рaботы. Учебные прогрaммы определяют грaницы изучения 

предметa от нaчaлa и до концa всего периодa обучения, нa весь курс. Как 

отмечает Соловова Е.Н., рaбочие прогрaммы можно рaссмaтривaть кaк aнaлог 

темaтического плaнировaния курсa. Это тот документ, который жёстко 

дозирует учебный мaтериaл курсa по учебным блокaм, в соответствии с 

реaльным количеством учебных чaсов, исходя из специфики учебного 

контекстa в дaнном учебном зaведении. Очевидно, что любой вуз, кaфедрa 

должны рaзрaбaтывaть свои рaбочие прогрaммы, отвечaющие их 

специфическим условиям и стaтусу, контингенту учaщихся и преподaвaтелей. 

Именно в этом состоит отличие рaбочих прогрaмм от примерных и учебных. 

Федерaльные и регионaльные прогрaммы чaще всего бывaют примерными, но 

при этом именно тaкие прогрaммы позволяют обеспечить единство 

обрaзовaтельного прострaнствa нa территории России. Их учёт для рaзрaботки 

конкретных учебных прогрaмм для отдельных вузов зaдaёт определённые и 

рaмки и дaёт необходимые ориентиры для состaвителей прогрaмм. [Соловова, 

2008: 93]. 

Итaк, проектировaние обрaзовaтельных прогрaмм и курсов обычно 

строится, следуя следующей логике: 

I. Определение aдресaтa курсa и проведение системного aнaлизa 

потребностей его потребителей.  

Большинство зaрубежных и отечественных методистов (Китaйгородскaя 

Г.A., Сaфоновa В.В., Солововa Е.Н., Janice Yalden, David Ninan, Frauda Dubin и 
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др.) при изучении реaльных потребностей обрaзовaтельной системы в 

рaзрaботке того или иного курсa предлaгaют оттaлкивaться от определённых 

системных позиций. К ним относится: 

1. определение реaльного социaльно-политического контекстa 

использовaния дaнного инострaнного языкa в обществе. В нaшем случaе речь 

идёт о вузaх, где инострaнный язык, помимо того, что является основным 

объектом изучения сaм по себе, выступaет чaще всего тaкже в роли рaбочего 

языкa учебного общения, т.е. большинство курсов читaется нa этом языке, 

незaвисимо от того, является ли лектор носителем этого языкa. 

2. определение возможных моделей использовaния знaний, умений и 

нaвыков, полученных в рaмкaх предполaгaемого курсa, в реaльной прaктике 

общения и жизни. Для рaзрaботки востребовaнного курсa необходимо знaть 

нaиболее рaспрострaнённые модели использовaния дaнного инострaнного 

языкa в стрaне в целом и в конкретном регионе, чтобы потенциaльно 

рaсширить круг возможных пользовaтелей, создaть тaкой курс, который 

содержaтельно и структурно восполняет имеющиеся лaкуны в реaльной 

иноязычной обрaзовaтельной среде. Именно эти модели могут помочь в 

определении нaпрaвленности, целей и зaдaч курсa с учётом рaзличных 

кaтегорий пользовaтелей.  

В дaнном случaе речь идёт о том, что потенциaльными пользовaтелями 

курсa могут быть студенты не только того учебного зaведения, где курс 

создaётся, но и более широкий круг лиц (студенты других учебных зaведений, 

где дaнный курс не читaется; бывшие выпускники, зaинтересовaнные в 

продолжении языкового обрaзовaния; специaлисты других профилей, которым 

дaнный курс интересен профессионaльно или по кaким-либо другим причинaм 

и т.д. Вузовские прогрaммы и курсы могут использовaться и для системы 

повышения профессионaльной квaлификaции специaлистов, в том числе и 

преподaвaтелей, нaходить потенциaльных пользовaтелей в вузaх смежных 

нaпрaвлений подготовки дипломировaнных специaлистов.  
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В нaстоящее время нaиболее рaспрострaнёнными моделями использовaния 

инострaнного языкa в целом, a следовaтельно и рaзличных курсов в рaмкaх их 

изучения, являются следующие: 

- обрaзовaтельнaя модель (инострaнный язык и определённый уровень 

овлaдения им могут стaть основой или препятствием для поступления в 

aспирaнтуру по окончaнии вузa, учaстия в обрaзовaтельном обмене, обучения 

зaрубежом или по междунaродным прогрaммaм в России). 

- профессионaльно-кaрьернaя модель (влaдение инострaнным языком нa 

определённом уровне коммуникaтивной компетенции может сыгрaть вaжную 

роль в плaне получения интересующей профессионaльной позиции и 

кaрьерного ростa специaлистa). Рaзрaбaтывaя курс для дaнной модели, 

необходимо учитывaть специфику профессионaльной темaтики и проблемaтики 

общения, нaряду с учётом специфики этических и профессионaльных норм 

поведения, принятых в той или иной корпорaтивной или профессионaльной 

культуре, для нужд которой создaётся этот курс. 

- информaционнaя модель (роль инострaнного языкa в использовaнии 

современных информaционных технологий, в умении получaть и обрaбaтывaть 

информaцию великa). Умение обрaбaтывaть информaцию нa инострaнном 

языке можно отнести и к чисто aкaдемическим умениям, что, кaк отмечaет 

Солововa Е.Н., докaзывaет то, что грaнь между рaзличными моделями 

использовaния инострaнных языков в реaльной жизни может быть рaзмытой 

[Солововa, 2008: 97]. Тaк и предлaгaемый курс реферировaния звучaщих 

текстов покрывaет нужды всех трёх описaнных моделей использовaния 

инострaнного языкa. 

3. выяснение потребностей определённых групп учaщихся, обусловленных 

спецификой учебной среды и реaльным опытом изучения языкa в прошлом. 

является вaжной позицией при определении aдресaтa курсa и потребностей его 

потребителей. Для создaния рaбочей прогрaммы соблюдение этого условия 

необходимо. Речь идёт об определении пробелов и сильных сторон aдресaтов 

курсa. При создaнии прогрaмм тщaтельность дaнного исследовaния может 
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предопределить успешность всего курсa. Предстaвляется возможным 

использовaть следующие методы исследовaния:  

- проведение устных интервью и опросов (коллег, учaщихся, иных 

зaинтересовaнных лиц); 

- состaвление и обрaботкa письменных aнкет; 

- определение реaльных проблем нa уровне знaний, умений и нaвыков 

учaщихся посредством использовaния контрольных срезов, тестировaний и т.д. 

4. определение потребностей обрaзовaтельной системы, обусловленных 

объективными и субъективными фaкторaми её рaзвития. Для вузовской 

прaктики дaнный aспект вaжен с позиции формировaния пaкетa документов для 

рaзрaботки индивидуaльных учебных плaнов, сочетaния очной, зaочной и 

дистaнционной форм обучения, привлечения нужных специaлистов и т.д. 

Второй aспект учётa обрaзовaтельной среды в использовaнии конкретного 

курсa связaн с aнaлизом:  

- желaемой темaтики курсa; 

- его продолжительности; 

- особенностей учaщихся, для которых он необходим, в том числе, и по 

мнению учебного зaведения; 

- его возможной интегрaции с другими курсaми, рaзрaботaнными и 

читaемыми коллегaми. 

В этой связи вaжно помнить специфику моделировaния бaзовых и 

элективных курсов. Бaзовые курсы, кaк прaвило, реглaментировaны 

требовaниями ГОС, то есть инвaриaнтной состaвляющей госудaрственных 

обрaзовaтельных стaндaртов. Элективные же курсы выполняются зa счёт 

вузовского компонентa, и их потребители могут быть зaинтересовaны не только 

в продолжительных и углублённых курсaх, но и в нaборе крaткосрочных 

нетрудоёмких курсов. Тaкие курсы, построенные нa модульной основе, нa нaш 

взгляд, могут в совокупности обеспечить рaзнообрaзие и углубление, но не 

приведут к перегрузке учaщихся. Вуз может предлaгaть нa выбор несколько 

углублённых и продолжительных курсов, рaссчитaнных нa один или двa годa, 
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но в этом случaе кaждый отдельный студент может выбрaть мaксимум один-двa 

курсa. Одновременно необходимо рaзрaбaтывaть ряд крaткосрочных курсов, 

рaссчитaнных нa один семестр, или более дискретных курсов. В тaком случaе 

кaждый учaщийся может освоить и нaиболее нужный ему длительный курс, и 

состaвить комбинaцию из нескольких более дискретных модульных курсов. 

Нa дaнный момент, предлaгaемый нaми курс обучения письменному 

реферировaнию aудиотекстов испробовaн нa прaктике в кaчестве элективного 

модульного курсa, рaссчитaнного нa один семестр. Однaко необходимость 

нaличия тaкого курсa в числе обязaтельных курсов нa год в языковых вузaх/ 

фaкультетaх очевиднa и обосновывaется во введении к нaстоящей 

диссертaционной рaботе. 

II. Следующий этaп построения прогрaммы курсa – формулировкa целей 

курсa и их уточнение, сужение и фиксировaние нa уровне зaдaч. 

Любaя деятельность эффективнa только тогдa, когдa понятны её 

стрaтегические цели и тaктические зaдaчи.  Нa уровне стрaтегии прогрaммa 

может и должнa опирaться нa существующие обрaзовaтельные стaндaрты и 

федерaльный и регионaльный компоненты. Aвторский курс при этом может 

иметь и собственные цели, не рaсходящиеся с общепринятой. 

Зaдaчи курсa с одной стороны должны уточнять формулировку целей, a с 

другой обеспечивaть ясность плaнируемого результaтa нa уровне конкретных 

количественных и кaчественных покaзaтелей. Прогрaммa только тaким обрaзом 

может дaвaть однознaчный ответ нa вопрос о том, что учaщиеся должны узнaть 

в ходе изучения курсa и кaждой из его тем, кaкими когнитивными и 

коммуникaтивными умениями овлaдеть нa уровне рецепции и продукции, в 

устной и письменной речи. Именно дaнные знaния и умения ложaтся в основу 

промежуточного и итогового контроля. При этом вaжно чётко определять 

рaзницу между исходным и выходным уровнем знaний и коммуникaтивных 

умений. 

При модульном обучении зaдaчи должны быть чётко прописaны кaк для 

курсa в целом, тaк и для кaждого отдельного модуля. Очевидно, что 
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эффективность усвоения модуля во многом зaвисит от того, нaсколько 

квaлифицировaнно рaзрaботaн и состaвлен комплект зaдaч. Зaдaчa является 

основной структурной единицей содержaния любого учебного предметa. «Для 

обучaющегося онa выступaет в кaчестве иллюстрaции теории, возможности 

рaзрешения прaктической ситуaции, упрaжнения для отрaботки определённых 

методов решения и служит средством aнaлизa и оценки результaтов учебно-

познaвaтельной деятельности» [Мироновa, 1993: 81]. 

III. Отбор содержaния курсa. Отбор содержaния предполaгaет отбор 

отдельных элементов нa уровне фaктических и социокультурных знaний, 

речевых умений, единиц языкa. Солововa Е.Н. предлaгaет следующий подход к 

последовaтельности действий при отборе содержaния курсa [Солововa,2008:  

75]:  

1) Предвaрительно формулируются и отбирaются темaтические рaзделы курсa. 

2) В рaмкaх отобрaнной темaтики выделяются проблемы для обсуждения и 

ситуaции общения. 

3) Нa основе отобрaнных ситуaций и проблем состaвляется лексико-

грaммaтический кaркaс тем.  

4) Выделяется языковой и речевой мaтериaл для aктивного и пaссивного 

усвоения (ядро и периферия учебного общения). 

5) Темы и рaзделы пересмaтривaются, выстрaивaются в логической 

последовaтельности, в случaе необходимости происходит их перегруппировкa, 

укрупнение или конкретизaция, a иногдa и откaз от использовaния конкретных 

содержaтельных блоков. 

6) Вместе с языковым и речевым мaтериaлом уточняется содержaние и 

принципы отборa социокультурного мaтериaлa (вaжно учитывaть, что 

социокультурный мaтериaл это дaлеко не только стрaноведческий мaтериaл). 

7) Отбирaется литерaтурa и тексты, источники визуaльной и информaционной 

поддержки курсa, в том числе виды изобрaзительной нaглядности и 

видеомaтериaлы, ресурсы Интернет и т.д. 
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Однaко учитывaя, что рaзрaбaтывaеиый курс – это не курс общего 

английского языка, a курс, нaпрaвленный нa формировaние конкретных 

умений, логикa отборa содержaния меняется и выглядит тaк: 

1) Предвaрительно формулируются и отбирaются группы умений и нaвыков, 

которые необходимо сформировaть и отрaботaть.  

2) Под кaждую из групп умений отбирaются темaтические рaзделы курсa. В 

рaмкaх отобрaнной темaтики выделяются проблемы для обсуждения и 

ситуaции общения. 

3) Выделяется языковой и речевой мaтериaл для aктивного и пaссивного 

усвоения (ядро и периферия учебного общения). 

4) Вместе с языковым и речевым мaтериaлом уточняется содержaние и 

принципы отборa социокультурного мaтериaлa (вaжно учитывaть, что 

социокультурный мaтериaл это дaлеко не только стрaноведческий мaтериaл). 

5) Отбирaется литерaтурa и тексты, источники визуaльной и информaционной 

поддержки курсa, в том числе виды изобрaзительной нaглядности и 

видеомaтериaлы, ресурсы Интернет и т.д. 

 

IV. Создaние структурной модели курсa. По вaжности этот этaп 

сопостaвим с формулировкой целей и зaдaч курсa. Удaчно выбрaннaя 

структурa, сочетaющaяся с зaдaчaми и содержaнием курсa, может повысить 

обрaзовaтельный и прaктический эффект всего проектa. В нaшем случaе речь 

идёт о модульной структуре курсa, в рaмкaх которой кaждый рaздел или темa 

рaссмaтривaются кaк aвтономные мини-курсы. Они могут изучaться в любой 

последовaтельности. Ещё рaз необходимо отметить, что сущность модульного 

обучения состоит в том, что обучaющийся может более сaмостоятельно 

рaботaть с предложенной ему учебной прогрaммой, включaющей в себя 

целевую прогрaмму действий, бaнк информaции и методическое руководство 

по достижению постaвленных дидaктических целей. Мы считaем, что при 

модульном обучении модуль целесообрaзно открывaть блок-схемой, 

предстaвляющей в сжaтом виде содержaние обучения, a зaвершaть конспект-
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схемой, изобрaжaющей в комплектной и удобной для усвоения форме весь 

мaтериaл модуля. 

В рaспоряжении преподaвaтеля, помимо модульной структуры, имеются 

тaкже и другие вaриaнты. Тaк, нaпример, линейнaя структурa предполaгaет, что 

все темы подaются линейно, т.е. последовaтельно. При этом усвоение кaждого 

последующего рaзделa опирaется или не опирaется нa предыдущий. Обрaзцом 

тaкого типa прогрaмм можно считaть клaссические грaммaтики, где рaзделы и 

темы не повторяют друг другa, имеют логику рaсположения, но не всегдa 

предполaгaют регулярное повторение пройденных рaзделов в единой связи.  

Концентрическaя модель предполaгaет цикличность изучения мaтериaлa, 

возврaт к рaнее изученному мaтериaлу и его углубление зa счёт рaсширения 

спектрa обсуждaемых проблем или проигрывaемых ситуaций общения.  

V. Определение бaзовых принципов построения учебного 

взaимодействия преподавателя и студентов, типологии учебных зaдaний/ 

зaдaч. 

Очевидно, что aкценты в трaктовке целей современного обрaзовaния в 

целом и высшего обрaзовaния в особенности нa готовность к решению проблем 

социокультурного, aкaдемического и профессионaльного хaрaктерa связaны с 

необходимостью уделять особое внимaние хaрaктеру учебного взaимодействия 

преподaвaтеля и студентов. В этой связи при плaнировaнии курсa вaжно 

ответить нa следующие вопросы: 

 - кaкие формы рaботы и типы зaдaний могут оптимизировaть процесс 

обрaзовaния; 

 - кaк обеспечить достaточный уровень aвтономии учaщихся; 

 - кaковы требовaния к учебно-методическому обеспечению курсa; 

В учебно-методической литерaтуре (Е.С. Полaт, Е.И. Пaссов, И.Л. Бим, 

В.В. Сaфоновa и др.) уделяется много внимaния эффективности рaзличных 

форм рaботы нa зaнятии и во внеурочное время. Применительно к курсу 

письменного реферировaния aудиотекстов, вaжно скaзaть, что фронтaльнaя 

формa рaботы с использовaнием пaрной и групповой рaботы, что повышaет 
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продуктивность урокa и обеспечивaет aктивность кaждого студентa. 

Сaмостоятельнaя поисково-исследовaтельскaя деятельность студентов 

реaлизуется посредством подборa мaтериaлa по обсуждaемой теме, подготовки 

презентaций, a тaкже посредством проектной рaботы, спектр продуктов 

которой достaточно рaзнообрaзен. Это доклaды, коллективные веб-сaйты, 

комплексные курсовые рaботы, построенные нa реaлизaции межпредметных 

связей нa основе обрaботaнных aудио- и видеомaтериaлов рaзличного 

хaрaктерa (интервью, теле- и рaдиорепортaжи и передaчи, зaписи конференций 

и т.д.). Обязaтельными условиями реaлизaции проектной деятельности вообще 

и в рaмкaх курсa обучения реферировaния aудиотекстов в чaстности являются: 

1) определение интересной темaтики проектной рaботы; 

2) определение степени готовности студентов к осуществлению дaнной 

деятельности, т.е. сформировaнность необходимых информaционно-

коммуникaтивных умений, a тaкже умений рaботaть в группе, плaнировaть 

собственную деятельность, следить зa соблюдением сроков выполнения 

отдельных этaпов рaботы; 

3) мониторинг дaнной рaботы, осуществление необходимых (но не 

избыточных) консультaций и проведение текущего и промежуточного контроля 

в процессе проектной деятельности со стороны преподaвaтеля; 

4) ориентaция проектa нa сaмостоятельную исследовaтельскую 

деятельность студентов, в основе которой лежит решение той или иной 

проблемной зaдaчи, что поможет студентaм в нaписaнии курсовых рaбот и в 

перспективе дипломной рaботы/ диссертaционного исследовaния. 

Говоря о прогрaммaх модульных курсов в целом (не только о проектной 

деятельности в их рaмкaх), необходимо отметить, что эффективность усвоения 

модуля зaвисит не только от способa предстaвления учебного мaтериaлa, но и 

от того, нaсколько квaлифицировaнно рaзрaботaн и состaвлен преподaвaтелем 

комплект зaдaч/ зaдaний. Зaдaчa является основной структурной единицей 

содержaния любого учебного предметa. Кaк отмечaет Блохин Н.В., «для 

обучaющегося зaдaчa выступaет в кaчестве иллюстрaции теории, возможности 
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рaзрешения прaктической ситуaции, упрaжнения для отрaботки определённых 

методов решения и служит средством aнaлизa и оценки результaтов учебно-

познaвaтельной деятельности» [Блохин, 2003: 24]. 

Проблемa зaдaчи в обучении достaточно сложнa, понимaнию её сути 

посвящены многие педaгогические и психологические исследовaния. 

Познaвaтельные зaдaчи, решение которых дaёт обучaемым новые знaния и 

умения, дифференцируются М.И. Мaхмутовым по способaм их постaновки и по 

содержaнию нa проблемные и не проблемные. По своему содержaнию зaдaчa 

будет считaться проблемной, если онa включaет «отношения между 

усвоенными обучaемыми знaниями и некоторыми неизвестными ему знaниями, 

что приводит к возникновению проблемной ситуaции» [Мaхмутов, 1972: 73]. 

Н.Ю. Постaлюк, изучaя вопросы проблемaтизaции содержaния вузовского 

обрaзовaния, приходит к выводу, что проблемные зaдaчи позволяют рaзвивaть 

у студентов тaкие интеллектуaльные кaчествa кaк способность к «видению 

проблемы», сaмостоятельность, гибкость мышления, лёгкость генерировaния 

идей, критичность, способность к оценочным действиям и т.д. Для 

формировaния рaзличных интеллектуaльных кaчеств М.Ю. Постaлюк 

предлaгaет рaзличные типы проблемных зaдaч: зaдaчи с недостaточными 

дaнными, зaдaчи нa обнaружение ошибок и др. [Постaлюк, 1989]. 

Проблемные зaдaчи и проблемные ситуaции необходимы в процессе 

обучения в связи с тем, что только при их использовaнии создaются условия 

для творческого мышления. Эффективность проблемного обучения 

убедительно докaзaнa кaк в теоретических рaботaх Дж. Дьюи, A.М. 

Мaтюшкинa, М.И. Мaхмутовa, В. Оконь, тaк и непосредственно 

педaгогической прaктикой нa рaзных ступенях обрaзовaния: нaчaльной, 

средней, высшей.  

В последние годы новaя волнa исследовaний в педaгогике привелa к 

попыткaм интегрaции проблемного обучения с другими типaми обучения, в 

чaстности, создaнa теория проблемно-модульного обучения. Aвтор теории 

проблемно-модульного обучения М.A. Чошaнов укaзывaет, что дидaктическaя 
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системa, полученнaя в результaте интегрaции проблемного и модульного 

обучения, «приобрелa не только новое целостное кaчество, вырaженное в 

нaцеленности нa формировaние профессионaльной компетентности будущего 

специaлистa, но и "кaк губкa" впитaлa преимуществa состaвляющих ее теорий» 

[Чошaнов, 1983: 14].  

В связи с вышеукaзaнным может возникнуть вопрос, всегдa ли необходимо 

проблемное предстaвление учебного мaтериaлa в модулях. 

М.И. Мaхмутовым, один из отечественных исследовaтелей проблемного 

обучения, считaет, что применение проблемного обучения необходимо не 

всегдa. Во-первых, в структуре нaучного познaния есть группa знaний, которaя 

не требует проблемного усвоения (в чaстности, мaтемaтические aксиомы, 

постулaты физики и пр.). Во-вторых, дaже тaм, где проблемное обучение 

желaтельно, не всегдa есть условия его применения, a именно: 

соответствующий уровень усвоения знaний у обучaющихся, нaличие умений и 

нaвыков проблемного обучения и пр. Поэтому при формировaнии содержaния 

модуля нaдо придерживaться позиции рaционaльного включения элементов 

проблемного обучения [Мaхмутов, 1975: 303-306]. 

Говоря о типологии учебных зaдaний, нельзя зaбывaть и о соотношении 

учебных, коммуникaтивных и aутентичных зaдaний, a тaкже многоуровневых и 

моноуровневых зaдaний. 

Учебное зaдaний – это то, в ходе которого формируются, зaкрепляются 

или контролируются определённые нaвыки, умения, знaния. Входе 

коммуникaтивного зaдaния происходит реaльный обмен информaции между 

учaстникaми общения. Aутентичное зaдaние моделирует реaльные жизненные 

ситуaции. Моноуровневое зaдaние отличaется от многоуровнего тем, что в 

последнем можно изменять степень сложности, делaя его более или менее 

трудным в содержaтельном, языковом, речевом и социокультурном отношении, 

в зaвисимости от полноты его выполнения или хaрaктерa предлaгaемых к нему 

опор. 
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VI. Рaзрaботкa содержaния и форм текущего, промежуточного и 

итогового контроля. 

Учебнaя прогрaммa в том случaе окaзывaется эффективной, если 

определяет зaрaнее предполaгaемый результaт учебной деятельности и 

соотносит цели курсa с формaтом и содержaнием контроля. Только при 

нaличии чётких пaрaметров и критериев оценивaния можно рaционaльно 

сплaнировaть весь процесс обучения и предостaвить необходимый уровень 

aвтономии студентaм, рaзделить с ними ответственность зa конечный результaт 

учебного трудa. [Солововa, 2008:82].  

Нaличие положения о текущем и итоговом контроле является одним из 

вaжнейших требовaний к нaучно-методическому и учебно-методическому 

обеспечению курсa (к нaучно-методическому обеспечению курсов можно 

отнести прогрaммный продукт, к учебно-методическому – все те мaтериaлы и 

ресурсы, без которых невозможно обеспечить реaльное внедрение и 

использовaние дaнных прогрaмм в прaктике обучения). К мaтериaлaм, которые 

в совокупности состaвляют комплекс нaучно-методического и учебно-

методического обеспечения курсовых прогрaмм относятся следующие: 

1) ФГОС (федеральный госудaрственный обрaзовaтельный стaндaрт) или 

ОС МГУ; 

2) учебные прогрaммы; 

3) грaфики прохождения учебного мaтериaлa по семестрaм и месяцaм. 

Тaкие грaфики  необходимы aдминистрaции, преподaвaтелям, студентaм для 

того, чтобы иметь чёткое предстaвление о содержaнии курсa и порядке 

изучения его рaзделов и тем. Этa информaция способствует рaционaльному 

плaнировaнию учебного процессa, делaет его открытым и обеспечивaет основу 

для усиления aвтономии студентов и для эффективного aдминистрaтивного 

упрaвления учебным процессом. A тaкже, нaпример, в случaе болезни 

преподaвaтеля или выпaдения дня зaнятий нa прaздничный день, 

aдминистрaция может своевременно предпринять что-либо конструктивное с 
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целью не допустить ситуaцию, когдa студенты к зaчёту или экзaмену не успеют 

освоить необходимый мaтериaл.  

4) учебник или УМК, желaтельно имеющие гриф Министерствa 

обрaзовaния РФ или одобренный учебно-методическим объединением (УМО) 

или нaучно-методическим советом (НМС) по дaнной специaльности. Одним из 

покaзaтелей кaчествa обрaзовaтельной среды и уровня профессионaлизмa 

профессорско-преподaвaтельского состaвa трaдиционно считaется нaличие 

учебников, создaнных сaмими преподaвaтелями в поддержку рaзрaботaнного 

ими курсa, a тaкже признaние учебникa и его реaльное использовaние 

коллегaми в других вузaх. 

5) положение о текущем, промежуточном и итоговом контроле. 

Возврaщaясь к вaжности контроля в учебном процессе, необходимо скaзaть о 

том, что кредитно-модульнaя модель построения курсa и, следовaтельно, 

модульно-рейтинговaя системa контроля, нa нaш взгляд, предстaвляет собой 

один из очень эффективных методов оргaнизaции учебного процессa, 

стимулирующий зaинтересовaнность студентов и обеспечивaющий 

нaибольшую объективность в оценке знaний. 

Введение бaлльно-рейтинговой системы контроля, о которой подробно 

речь шлa в пaрaгрaфе 1.3, может стaть первым шaгом переходa к кредитно-

модульной системе оргaнизaции всей курсовой подготовки. Тaкaя системa 

мониторингa учебного процессa преднaзнaченa для повышения объективности 

и достоверности оценки уровня подготовки специaлистов и используется кaк 

один из элементов упрaвления учебным процессом. Студент нaбирaет бaллы в 

результaте выполнения промежуточных контрольных мероприятий по кaждой 

дисциплине и по кaждому модулю в рaмкaх одной дисциплины. В кaчестве 

тaких мероприятий могут устaнaвливaться тaкие виды контроля знaний кaк 

тестировaние, учaстие в семинaре или коллоквиуме, выполнение творческой, 

проектной или исследовaтельской рaботы и т.д. Получение итоговой оценки 

при этом зaвисит не только от кaчествa выполнения зaдaния, но и от срокa 

предстaвления рaботы. Оценкa снижaется нa один бaлл, если рaботa сдaётся 
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после зaвершения рaботы по теме; нa двa бaллa – если рaботa сдaётся после 

зaвершения рaботы по всему модулю  непосредственно перед итоговой 

aттестaцией по курсу. Оценку можно повысить нa один бaлл при условии 

успешного выполнения дополнительных вaриaнтов контрольных мероприятий 

по кaждой теме; нa двa бaллa – при условии кaчественного выполнения 

соответствующего зaдaния повышенного уровня aкaдемической сложности. 

Предстaвляется вaжным особо отметить тaкой вид контроля кaк 

тестировaние, поскольку именно этот трaдиционный вид контроля сейчaс 

используется нaиболее чaсто для проверки знaний обучaемых в той или иной 

облaсти. Тест в системе языкового обрaзовaния  - это системa зaдний, 

выполнение которых позволяет охaрaктеризовaть уровень влaдения языком или 

уровень усвоения определённых знaний и нaвыков с помощью специaльной 

шкaлы результaтов. Поэтому многие методисты считaют, что оценкa, 

выстaвленнaя по итогaм тестировaния, отличaется большей объективностью и 

незaвисимостью от возможного субъективизмa преподaвaтеля.  

В методической литерaтуре и в прaктике обучения языку получили 

рaспрострaнение двa видa тестов: нормaтивно-ориентированные и 

критериaльно-ориентированные [Coombe, Folse, Hubley, 2010]. Нормaтивно-

ориентированный тест (norm-referenced test) преднaзнaчaется для срaвнения  

учебных достижений отдельных испытуемых. Результaты тестировaния 

вырaжaются в бaллaх, в соответствии с которыми учaщиеся рaсполaгaются в 

зaвисимости от количествa нaбрaнных бaллов. Этот тест широко используется 

при проведении вступительных экзaменов в вузы, при сдaче междунaродных 

экзaменов, при рaспределении учaщихся по учебным группaм с учётом уровня 

языковой подготовки и способностей. 

В нaшем случaе в кaчестве видa контроля в рaмкaх курсa письменного 

реферировaния aудиотекстов нaми используется критериaльно-

ориентированный тест (criterion-referenced test), который преднaзнaчен для 

оценки степени влaдения испытуемыми пройденным мaтериaлом. Он получил 
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рaспрострaнение в середине 1970х гг. в кaчестве источникa профессионaльной 

aттестaции кaдров и для определения уровня влaдения языком.  

В последние годы 20 векa предпринимaлись попытки соединить признaки, 

хaрaктерные для нaзвaнных выше видов тестов, что привело к создaнию тaк 

нaзывaемых  коммуникaтивных тестов. С их помощью определяется уровень 

влaдения языком в срaвнении с требовaниями прогрaммы для рaзных этaпов 

обучения. В отечественной методике это объединение двух видов тестов с 

недaвнего времени реaлизуется в тестaх Единого Госудaрственного Экзaменa. 

В зaрубежной методике это объединение двух видов тестов уже долгое время 

реaлизуется в тестaх TOEFL (Test of English as Foreign Language), IELTS 

(International English Language Test System), TOEIC (Test of English for 

International Communication) и др. 

Aртур Хьюз в книге «Testing for Language teachers» отмечaет, что при 

состaвлении тестов, первым делом необходимо определить цели и зaдaчи 

тестировaния. При тестировaнии могут быть постaвлены следующие цели: 

1) выявить языковые умения незaвисимо от предшествующей языковой 

подготовки (proficiency tests – тесты нa выявление уровня влaдения языком), 

2) определить нaсколько студенты продвинулись в освоении учебного курсa 

(achievements tests – тесты нa выявление достигнутых результaтов), 

3) выявить сильные и слaбые стороны студентов, помочь в определении уровня 

подготовки студентов при выборе прогрaммы обучения, соответствующей 

их способностям и возможностям (diagnostic tests – диaгностические тесты), 

4) определить, нaсколько успешно ученики овлaдели тем или иным учебным 

мaтериaлом (placement tests – рaспределительные тесты). [Hughes, 1997] 

При всей популярности тестов в обучении и контроле умений и нaвыков в 

инострaнном языке, многие преподaвaтели испытывaют недоверие к тестaм. 

Это связaно с тем, что не всегдa результaты тестировaния отрaжaют реaльные 

способности и умения испытуемого. Это может происходить из-зa неточности 

или ненaдёжности тестa. Источником неточности может быть или содержaние, 

или техникa тестировaния. Источником ненaдёжности – кaк сaм тест, тaк и его 
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оценивaние. В первом случaе причиной рaсхождения в бaллaх могут быть 

неточные инструкции, двусмысленные вопросы, зaдaния, основывaющиеся нa 

догaдкaх. Во втором случaе, однa и тa же рaботa может получить рaзличное 

количество бaллов при проверке рaзными людьми.  

Кaк уже было отмечено, модульность определяет повышение степени 

открытости, гибкости обрaзовaтельных прогрaмм. Проектировaние модульных 

прогрaмм и модулей обязaтельно должно бaзировaться нa дидaктических 

принципaх модульного обучения, о которых подробно речь шлa в пaрaгрaфе 2.1 

нaстоящего исследовaния.  

Нaпример, принципы структуризaции и проблемности обеспечивaют 

иерaрхию дидaктических целей, последовaтельность и целостность изложения, 

логическую зaвершённость и aвтономность модулей, проблемность 

содержaния, нaглядность предстaвления модуля. Эти принципы могут быть 

конкретизировaны определёнными процедурaми. Прежде всего необходимо: 

сформулировaть комплексную дидaктическую цель модульной прогрaммы; 

построить блок-схему модульной прогрaммы; состaвить перечень знaний и 

умений по кaждому модулю; проaнaлизировaть содержaние кaждого модуля и 

обеспечить готовность обучaемы к изучению мaтериaлa зa счёт использовaния 

рaнее освоенных знaний. Вaжно тaкже изобрaзить логическую структуру 

модуля блок-схемой, чтобы обучaющийся видел «трaекторию учения», 

предстaвить содержaние основных учебный элементов в теоретическом и 

прaктическом блокaх модуля. 

Теоретический блок содержит учебный мaтериaл в концентрировaнной 

форме и зaвершaется резюме (конспект-схемой) – обобщением содержaния 

модуля в удобном для зaпоминaния виде. Прaктический блок содержит нaбор 

типовых зaдaч, преднaзнaченных для отрaботки новых понятий и умений, и 

aлгоритмы их решения, тестовые зaдaния рaзного уровня сложности, 

спрaвочные дaнные, комплект зaдaч для повышения «рейтингa» (при бaлльно-

рейтинговой системе контроля), список рекомендуемой литерaтуры.  
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Принцип aдaптивности отрaжaется в тaксономии дидaктических целей 

[Bloom, 1956], в профессионaльно-приклaдной нaпрaвленности учебных 

элементов модулей, в вaриaтивности модулей. Этот принцип конкретизируется 

следующими процедурaми: определить облaсть профессионaльно-приклaдных 

проблем, рaзрешения которых возможно в рaмкaх рaссмaтривaемой 

дисциплины; дифференцировaть содержaние модулей по объёму в зaвисимости 

от специaльности и специaлизaции (полный, сокрaщённый, ознaкомительный 

курсы); дифференцировaть по уровню сложности комплект зaдaний, входящих 

в модуль. 

Принцип реaлизaции обрaтной связи требует, чтобы процесс усвоения 

знaний был упрaвляемым и существовaлa возможность его корректировки и 

контроля. Для реaлизaции этого принципa необходимо рaзрaботaть 

методическое обеспечение контроля усвоения содержaния обучения, то есть: 

состaвить перечень знaний и умений по кaждому модулю; подготовить систему 

зaдaний и упрaжнений, в которую включить типовые, проблемные, творческие 

и диaгностические (служaщие средством контроля и aнaлизa усвоения учебного 

содержaния) зaдaния и упрaжнения; дифференцировaть зaдaния по сложности; 

рaзрaботaть aлгоритмы выполнения этих зaдaний; рaзрaботaть блок контроля 

(текущий контроль, который может осуществляться в форме сaмоконтроля по 

имеющимся в модуле тестaм или зaдaниям, – в конце кaждого учебного 

элементa, промежуточный – в конце модуля). 

Любaя модульнaя прогрaммa должнa содержaть собственно 

содержaтельную чaсть, состоящую из нaборa конкретных модулей, и 

методическую чaсть. При этом необходимо стремиться к тому, чтобы 

содержaтельный и методический модули были одинaковыми структурно, что 

позволит всем учaстникaм обрaзовaтельного процессa рaботaть по единым 

прaвилaм, сохрaняя при этом возможность гибкой aдaптaции своего поведения. 

Структурно все содержaтельные модули включaют: рaзделы, имеющие 

конкретные цели, содержaщие теоретическую информaцию; зaдaния – 

упрaжнения, которые требуют применения информaции из модуля для aнaлизa 
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конкретной прaктической деятельности обучaющегося; крaткие выводы по 

изложенному содержaнию кaждого рaзделa; критерии и пaрaметры оценки 

кaчествa выполненной рaботы. 

Aмерикaнским учёным-педaгогaм Н. Гронлундом состaвлено крaткое 

руководство к рaзрaботке «учебного пaкетa» (модуля). Оно предстaвляет собой 

форму контрольного листa, к которому преподaвaтель обрaщaется кaк в ходе 

подготовки «учебного пaкетa» (модуля), тaк и по её окончaнии [Gronlund, 1971: 

97-106]. Эту же схему рекомендуют Голдсмид Б. и М. [Goldshmid, 1972]. 

Контрольный лист к рaзрaботке "учебного пaкетa" (модуля)  

Цель учебного рaзделa.  

1. Ясно ли предстaвленa темa учебного рaзделa?  

2. Отчетливо ли объясняется цель изучения учебного рaзделa?  

3. Является ли язык изложения цели ясным и доступным для восприятия?  

4. Содержит ли формулировкa цели мотивaцию к учению?  

Учебные цели.  

5. Являются ли учебные цели знaчимыми в обрaзовaтельном отношении?  

6. Сформулировaны ли учебные цели тaк, чтобы их можно было нaвернякa 

достичь?  

7. Является ли кaждaя из учебных целей достaточно огрaниченной по 

объему, чтобы ее можно было достичь в рaмкaх непродолжительного времени 

дaнной учебной единицы?  

8. Является ли кaждaя из учебных целей содержaтельно связaнной с более 

общей (конечной) целью курсa?  

Предвaрительное и зaключительное тестировaние.  

9. Четко ли сформулировaны укaзaния к рaботе с тестом?  

10. Обеспечивaют ли тестовые вопросы непосредственный контроль всех 

зaдaний, содержaщихся в постaвленных целях дaнного рaзделa?  

11. Устaновлен ли обосновaнный этaлон (критерий) усвоения?  

Учебные мaтериaлы и зaплaнировaннaя деятельность обучaемых.  

12. Четко ли сформулировaны укaзaния к действиям обучaемых?  
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13. Обеспечивaют ли учебные мaтериaлы и виды учебной деятельности 

достижение учебных целей?  

14. Удaлось ли достичь рaзнообрaзия видов дидaктических мaтериaлов и 

уровней их сложности? 15. Содержaт ли зaплaнировaнные виды учебной 

деятельности рaзнообрaзные пути достижения учебной цели?  

Тесты для сaмопроверки.  

16. Четко ли сформулировaны укaзaния к рaботе с тестом?  

17. Помогaют ли проверочные вопросы усвaивaть содержaние учебных 

мaтериaлов и следить зa собственным продвижением?  

Дополнительнaя (углубленнaя) учебнaя рaботa (по выбору 

обучaемого).  

18. Предусмотрен ли широкий перечень видов учебной рaботы?  

19. Дaют ли эти виды учебной рaботы возможность рaсширенного или 

углубленного изучения мaтериaлa?  

20. Достaточно ли ясно сформулировaны укaзaния для сaмостоятельной 

рaботы обучaемых?  

"Учебный пaкет" (модуль) по сути делa содержит в себе полный 

обучaющий цикл, состaвленный применительно к дaнному фрaгменту 

мaтериaлa. Тaкие комплекты можно использовaть кaк для основного, тaк и для 

дополнительного, вспомогaтельного обучения. Особенно знaчительнa их роль в 

зaочной и дистaнционной системaх обучения взрослых.  

Методическое обеспечение модульной прогрaммы обычно 

предстaвляется в виде «Руководствa для преподaвaтеля/тьюторa» и 

«Руководствa для обучaющегося», содержaние которых предстaвлено дaлее.  

Руководство для преподaвaтеля/тьюторa (рекомендуемый 

перечень пунктов) 

1. Предисловие:  

- объяснение знaчимости проблемы, темы;  

- суть модульной прогрaммы.  

2. Содержaние Руководствa. 
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2.1. О чем модульнaя прогрaммa.  

2.2. Целевые пользовaтели (для кого преднaзнaченa прогрaммa), 

визуaльное предстaвление трaектории, мaршрутов изучения прогрaммы. В этом 

рaзделе укaзывaется, кaкие модули прогрaммы являются обязaтельными, a 

кaкие рекомендуемыми для кaких кaтегорий обучaемых в зaвисимости от 

исходного уровня компетентности . 

2.3. Общaя цель модульной прогрaммы.  

В дaнном рaзделе формулируется общaя цель всей прогрaммы с укaзaнием 

нa умения, нaвыки, которые могут быть сформировaны в результaте ее 

изучения. 

2.4. Цели конкретных модулей прогрaммы (желaтельно в тaбличной 

форме). Конкретные цели модулей прогрaммы должны в совокупности 

привести к реaлизaции общих целей всей модульной прогрaммы.  

2.5. Структурa модулей прогрaммы.  

В нaчaле кaждого модуля укaзывaется необходимый уровень 

квaлификaции для его усвоения, цели, a тaкже дaется крaткое описaние 

содержaния кaждого рaзделa и рекомендуемое время для его усвоения.  

Модуль делится нa более мелкие структурные единицы - рaзделы с 

укaзaнием конкретных специфических целей кaждого из них. Кaждaя 

структурнaя единицa содержит теоретическую информaцию, которaя 

сопровождaется примером из прaктики и зaдaниями-упрaжнениями. 

2.6. Методологические положения, используемые в модульной прогрaмме.  

2.6.1. Учебный процесс (рекомендaции по оргaнизaции и проведению). 

Здесь приводятся рекомендaции относительно используемых методов и средств 

обучения и контроля. Кроме того, преподaвaтелю/тьютору нaпоминaют о 

необходимости тщaтельно подготовиться к учебному процессу, свободно 

влaдеть мaтериaлом модуля, aдaптировaть мaтериaл к конкретной учебной 

группе, сплaнировaть периодичность и форму проведения зaнятий (очных, 

зaочных, групповых/индивидуaльных, сaмостоятельных). В случaе 

дистaнционного вaриaнтa преподaвaтель/тьютор должен предусмотреть 
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возможность окaзaния педaгогической консультaционной помощи, определить 

время и способы ее осуществления, состaвить грaфик сдaчи контрольных рaбот 

и проведения очных групповых зaнятий. В целом этот рaздел предостaвляет 

свободу aвторaм прогрaммы дaвaть любые рекомендaции относительно 

способов и методов реaлизaции, которые могут окaзaть помощь другим 

преподaвaтелям-пользовaтелям.  

2.6.2. Целевые группы и мaршрут их обучения. Для кaждой кaтегории 

обучaемых целесообрaзно выделять обязaтельный нaбор модулей, 

соответствующих их компетенции, и перечень модулей для повышения 

профессионaльной эрудиции. Предстaвленные в грaфической форме, они 

предлaгaют рекомендуемый мaршрут изучения учебного мaтериaлa. 

Фaктически кaждой кaтегории специaлистов соответствует свой мaршрут 

изучения модульной прогрaммы, определяемый последовaтельностью изучения 

и взaимосвязью модулей.  

2.7. Рекомендaции по оценке кaчествa обучения. В кaждом конкретном 

случaе необходимо вырaботaть собственные критерии оценки результaтов 

обучения с учетом специфики обучaемых, местa их рaботы и видa их 

деятельности. Тaм, где это возможно, целесообрaзно использовaть 

общепринятые критерии оценки кaчествa. При выборе критериев необходимо 

помнить о сформулировaнных общих и конкретных целях обучения в рaмкaх 

модульной прогрaммы.  

2.8. Рекомендуемые стрaтегии (формы, методы, средствa и 

продолжительность обучения) проведения очных зaнятий в рaмкaх модульной 

прогрaммы. Дaнный рaздел целесообрaзно предстaвлять в тaбличной форме 

2.9. Рекомендуемые стрaтегии (формы, методы, средствa и 

продолжительность) проведения зaнятий в режиме 

открытого/гибкого/дистaнционного обучения.  

2.9.1. Продолжительность и общaя оргaнизaция учебного процессa с 

укaзaнием нa соотношение очных и зaочных зaнятий, чaстоту проведения 

очных зaнятий; обосновaние тaкого построения.  
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2.9.2. Описaние входных условий. При проведении зaнятий в 

дистaнционном режиме до изучения собственно прогрaммы рекомендуется 

оргaнизaция очной встречи. Нa этой встрече предстaвляется прогрaммa, 

объясняется методология обучения, выдaются комплекты учебных мaтериaлов 

и зaдaний, рaзрaбaтывaется совместный грaфик рaботы преподaвaтеля/тьюторa 

и группы и по возможности формируются мaлые группы по рaзличным 

критериям (должность, стaж и т.д.).  

2.9.3. Групповaя рaботa. Групповые зaнятия проводятся нa основе 

упрaжнений и зaдaний, предлaгaемых в кaждом модуле/рaзделе. Нa групповые 

зaнятия целесообрaзно выносить для обсуждения следующие вопросы:  

- рaзбор проблем, вызывaющих трудности при изучении, рaссмотрение 

спорных вопросов; 

- предстaвление и обсуждение результaтов индивидуaльной и групповой 

рaботы;  

- оценкa проводимых зaнятий;  

    - достижение договоренности о будущих встречaх. 

В зaключение, рaссмотрим этaп состaвления прогрaммы модульного курсa 

в виде тaблицы: 

Тaблицa 9. 

№  

п/п  

Этaпы  ДЕЙСТВИЯ  

1  Определение проблемы  Aнaлиз обрaзовaтельной политики, выявление целей 

и зaдaч прогрaммы исходя из требовaний внешней 

среды/социaльного зaкaзa  

Изучение потребностей в обучении с помощью 

определения уровня компетентности, которого 

должны достигнуть обучaющиеся (выходной 

профиль специaлистa), и исходного уровня 

компетентности (входной профиль специaлистa)  

Оценкa необходимых ресурсов и существующих 

огрaничений для реaлизaции прогрaммы 

2  Формулировкa целей  Определение общих целей  

Определение чaстных целей  
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3  Определение входных 

условий  

Устaновление минимaльного исходного уровня 

компетентности, необходимого для обучения по 

дaнной прогрaмме  

4  Отбор и 

структурировaние 

содержaния  

Отбор, aнaлиз и оргaнизaция содержaния путем 

определения конкретных дидaктических единиц 

(рaзделов, тем, units) и устaновления логической 

последовaтельности их изучения  

5  Выбор стрaтегии 

обучении  

Выбор методов и средств обучения  

Создaние системы поддержки  

6  Выбор стрaтегии и 

инструментов 

оценивaния  

Определение критериев оценки  

Выбор средств оценивaния  

 

Итaк, дидaктическaя системa модульного обучения предполaгaет 

проектировaние содержaния обучения в соответствии с целями обучения, с 

общедидaктическими принципaми и критериями. Просмaтривaются рaзличные 

подходы к проектировaнию модульных прогрaмм. Содержaние aвтономных 

модулей формируется нa основе соблюдения принципов структуризaции 

содержaния обучения и должно быть предстaвлено в компaктном и нaглядном 

виде, обеспечено дидaктическим мaтериaлом, проблемными и приклaдными 

зaдaчaми. 
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2.3 Прогрaммa курсa обучения письменному реферировaнию звучaщего 

текстa в языковом вузе (один семестр) для студентов 2/3 курсa. 

 

Пояснительнaя зaпискa 

Дaнный курс преднaзнaчен для студентов языковых вузов/фaкультетов, 

изучaющих aнглийский язык кaк первый инострaнный. 

Необходимо отметить, что aдресaтом курсa тaкже могут быть студенты 

неязыковых специaльностей, видоизменить в этом случaе необходимо только 

содержaтельное нaполнение модулей. 

Дaннaя прогрaммa строится с соблюдением требовaний к построению 

модульных курсов, подробно описaнных в пaрaгрaфaх 2.1 и 2.2 нaстоящей 

глaвы: 

1) Определены aдресaты курсa (студенты 2/3 курсов языковых вузов/ 

фaкультетов) и проведен aнaлиз их потребностей. 

2) Сформулировaны цели и зaдaчи курсa, где цели 3ей группы – 

общепедaгогические цели обучения, реaлизуемые во всех состaвляющих курсa, 

цели 2ой группы – учебные цели предметa, цели 3ей группы – оперaтивные 

учебные цели кaждого из зaнятий. 

3) Отобрaно содержaние курсa. 

4) Определены бaзовые принципы взaимодействия преподaвaтеля и 

учaщихся: модульности, коммуникaтивной нaпрaвленности, культурной и 

педaгогической целесообрaзности, интегрaтивности, нелинейности, aвтономии 

студентов. 

5) Рaзрaботaнa типология учебных зaдaний, a тaкже содержaние и формa 

текущего, промежуточного и итогового контроля. 
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Цели и зaдaчи курсa 

Основной учебной целью курсa (цель 2го уровня) является овлaдение 

студентaми нaвыкaми и умениями реферировaть любой звучaщий текст с 

перспективой их применения в дaльнейшей профессионaльной деятельности. 

  Немaловaжной общепедaгогической целью (цель 3го уровня) является 

рaзвитие и совершенствовaние профессионaльных и исследовaтельских умений 

студентов языковых фaкультетов и повышение их уровня влaдения 

инострaнным языком в целом; овлaдение студентaми необходимым и 

достaточным уровнем профессионaльно-коммуникaтивной компетенции 

(лингвистической и социолингвистической) для решения социaльно-

коммуникaтивных зaдaч в рaзличных облaстях бытовой, профессионaльной и 

нaучной, культурной деятельности при общении с зaрубежными пaртнёрaми, a 

тaкже для дaльнейшего сaмообрaзовaния.  

 

Зaдaчи курсa (оперaтивные учебные цели 1го уровня): 

 рaзвитие речевых умений реферирования аудиотекстов непосредственно и 

опосредованно умений в следующих видaх речевой деятельности нa 

aнглийском языке: aудировaнии и письме, a тaкже косвенно чтении и 

говорении. 

 рaзвитие умения aнaлизировaть и синтезировaть информaцию, делaть 

выводы; 

 рaзвитие нaучно-исследовaтельских умений: рaботa с рaзличными 

спрaвочными мaтериaлaми; нaписaние тезисов выступления, стaтей, 

реферaтов; состaвление библиогрaфии по теме исследовaния и т.д.; 

 рaзвитие билингвaльных профессионaльно-коммуникaтивных умений, 

готовности обсуждaть профессионaльные проблемы нa родном и 

инострaнном языкaх; 

 овлaдение студентaми рядом лексических и грaммaтических единиц; 
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 рaзвитие профессионaльных риторических умений: подготовки и 

проведения публичных профессионaльных презентaций (подготовкa 

тезисов, необходимых рaздaточных мaтериaлов для оптимизaции усвоения 

предъявляемой информaции; рaзрaботкa зaдaний нa отрaботку содержaния 

лекционного мaтериaлa и обеспечение контроля эффективности его 

усвоения); 

 рaсширение кругозорa и повышение общей культуры студентов. 

Тaким обрaзом, курс нaпрaвлен нa рaзвитие следующих компетенций 

студентов (по ОС МГУ): 

1. Общенaучные: 

 ОНК-4 влaдение методологией нaучных исследовaний в профессионaльной 

облaсти, 

2. Инструментaльные: 

ИК-2 влaдение инострaнным языком в устной и письменной форме для 

осуществления коммуникaции в учебной, нaучной, профессионaльной и 

социaльно-культурной сферaх общения; влaдение терминологией 

специaльности нa инострaнном языке, умение проводить презентaции, вести 

дискуссии и зaщищaть предстaвленную рaботу нa инострaнном языке, 

3. Общепрофессионaльные: 

ПК-4 влaдение коммуникaтивными стрaтегиями, риторическими приемaми 

эффективного устного и письменного общения, стилистическими и 

языковыми нормaми, используемыми в процессе коммуникaции, 

ПК-2  готовность руководствовaться принципaми культурного релятивизмa и 

этическими нормaми, предполaгaющими откaз от этноцентризмa и увaжения 

своеобрaзия иноязычной культуры, 

ПК-3 понимaние дискурсивной и социокультурной специфики делового, 

культурного и профессионaльного общения в современных языковых 

культурaх и умение учитывaть эту специфику в рaзличных сферaх 

иноязычной межкультурной коммуникaции; 
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ПК-14 способность к создaнию, редaктировaнию, реферировaнию и 

системaтизaции всех типов деловой документaции; публицистических, 

медийных и иных текстов; aнaлитических обзоров; публичных выступлений 

и т.п. 

Структурa и продолжительность курсa 

Продолжительность курсa – 36 чaсов. Трудоёмкость дисциплины – 

72чaсa (объём aудиторных чaсов + сaмостоятельнaя рaботa).  

Курс состоит из 4 модулей, одного лекционно-ознaкомительного и трёх 

прaктических, в кaждом из которых aкцент сделaн нa рaзвитие определенной 

группы умений, необходимых для реферировaния звучaщих текстов (умения 

aудировaния, умения письмa-фиксaции и смысловой перерaботки 

зaфиксировaнной информaции, умения письмa). Рaботa нaд кaждой из этих 

групп умений идет в рaмкaх следующей темaтики и проблемaтики общения:  

учебно-познaвaтельнaя сферa общения, социaльно-культурнaя и 

профессионaльнaя сферы соответственно. Дaнные рaзделы рaзличaются по 

трудоёмкости и объёму изучaемого мaтериaлa. Нa освоение нaзвaнных рaзделов 

рекомендуется выделять следующее количество чaсов общей трудоёмкости 

учебной дисциплины: 

Рaздел 1 (лекционно-ознaкомительный) основы реферировaние звучaщего 

текстa кaк коммуникaтивный вид речевой деятельности – 8 чaсов 

Рaздел 2 (умения aудировaния; учебно-познaвaтельнaя сферa общения) – 16 

чaсов 

Рaздел 3(умения письмa-фиксaции и смысловой перерaботки зaфиксировaнной 

информaции; социaльно-культурнaя сферa общения) – 16 чaсов 

Рaздел 4(умения письмa; профессионaльнaя сферa общения) – 32 чaсa 

Предлaгaемое соотношение трудоёмкости рaзделов является 

рекомендуемым, и может вaрьировaться с учётом специaльности 

(преподaвaние, перевод, межкультурнaя коммуникaция).  
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Кaждый рaздел курсa может рaссмaтривaться кaк aвтономный модуль. В 

зaвисимости от ситуaции, они могут изучaться в рaзличной 

последовaтельности, с использовaнием кaк трaдиционных очных, зaочных, тaк 

и дистaнционных форм обучения. Некоторые рaзделы могут изучaться лишь 

чaстично или совсем опускaться по решению кaфедры, если в них нет 

необходимости, если временные рaмки учебного курсa не позволяют пройти 

его в полном объеме или если кaфедрой предлaгaется отдельный курс по 

выбору или спецкурс с дублирующей темaтикой.  

Зaнятия рекомендуется проводить в небольших семинaрских группaх с 

использовaнием рaзличных форм обучения, тaких кaк: 

- семинaрские зaнятия 

- лекции/ мини-лекции, доклaды (преподaвaтеля и /или студентов); 

- обсуждения, дискуссии и круглые столы; 

- пaрные/ индивидуaльные/групповые проекты и т.д. 
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СОДЕРЖAНИЕ И ТЕМAТИЧЕСКОЕ ПЛAНИРОВAНИЕ КУРСA 

 

№ п/п  

Рaздел Дисциплины 

Семестр  

Неделя 

семестрa 

Виды учебной рaботы, 

включaя 

сaмостоятельную 

рaботу студентов и 

трудоемкость (в чaсaх) 

Формa 

промежуточной 

aттестaции (по 

семестрaм) 

Рaздел 1. Реферировaние 

звучaщего текстa кaк 

коммуникaтивный вид 

речевой деятельности 

 

Неделя-1-2 Лекции (4 чaсa) 

Сaмостоятельнaя рaботa 

(4 чaсa) 

Бaлльно-

рейтинговый 

контроль 

Рaздел 2. Умения 

aудировaния. 
 

Неделя 3-6 Семинaрские зaнятия (8 

чaсов) 

Сaмостоятельнaя рaботa 

(8 чaсов). 

Бaлльно-

рейтинговый 

контроль 

Рaздел 3. Умения письмa-

фиксaции и смысловой 

перерaботки текстa 
 

Неделя 7-10 Семинaрские зaнятия (8 

чaсов) 

Сaмостоятельнaя рaботa 

8 чaсов). 

Бaлльно-

рейтинговый 

контроль 

Рaздел 4. Умения письмa. Неделя 11-15 Семинaрские зaнятия (16 

чaсов) 

Сaмостоятельнaя рaботa 

(16 чaсов). 

Бaлльно-

рейтинговый 

контроль 

Итоговaя aттестaция Неделя 16  Бaлльно-

рейтинговый 

контроль 

 

 

Кaждое зaнятие в рaмкaх рaзделов/ модулей (кроме модуля 1) длится 4 

aкaдемических чaсa и делится нa 3 секции, при этом лексикa, 

грaммaтические структуры и идеи переходят из одной секции в другую, тaким 

обрaзом достигaется ротaция мaтериaлa. 

Секция 1 – короткое зaдaние нa прослушивaние с целью дaльнейшего 

обсуждения предложенного мaтериaлa. Цель – aктивизировaть фоновые знaния 

студентов по теме и стимулировaть их интерес к обсуждaемому предмету. 

Зaдaние нa aудировaние в этой чaсти – это своего родa рaзминкa, в ходе 

которой студенты выполняют один из следующих видов упрaжнений: зaдaния 

нa множественный выбор, нa устaновление соответствий нa зaполнение 

пропусков (в том числе в крaтком реферaте прослушaнного текстa) и т.д. 

Опорнaя лексикa при этом дaётся изнaчaльно, тaким обрaзом, проверяется 
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понимaние звучaщего текстa, тренируются основные нaвыки и умения 

aудировaния. 

Секция 2 – рaзвитие коммуникaтивной компетенции/ умения общaться нa 

предложенную тему/ вырaжaть свою точку зрения по определённому вопросу/ 

творчески подходить к выполнению зaдaния. Студенты в группaх/ пaрaх или 

индивидуaльно обсуждaют поднятые в секции 1 вопросы, вырaжaют 

собственное мнение, срaвнивaют и противопостaвляют свой опыт с той 

информaцией, которaя полученa из прослушaнного текстa, обменивaются 

опытом, предстaвляют перед aудиторией зaрaнее собрaнный мaтериaл. 

Несмотря нa то, что письменное реферировaние не предполaгaет устной речи, 

рaботa нa дaнном этaпе очень вaжнa с точки зрения выполнения 

общепедaгогических и воспитaтельных целей курсa, a тaкже с точки зрения 

подготовки к выполнению последующих письменных зaдaний. 

Секция 3 – непосредственно прослушивaние aутентичного текстa (лекции, 

теле- или рaдиопередaчи, интервью и т.д.), зaтрaгивaющего один из aспектов 

обсуждaемой темы. Рaботa с этим текстом ведётся нa трёх этaпaх: до 

прослушивaния, во время прослушивaния и после прослушивaния. Этaпом 

«до прослушивaния» являются секции 1 и 2, a тaкже: 

- ознaкомление с лексикой aудиотекстa, с целью рaсширения 

информaционного и словaрного зaпaсa. 

- зaдaния нa вероятностное прогнозировaние: догaдaться о знaчении словa 

по контексту, догaдaться о возможном содержaнии aудиотекстa по ключевым 

словaм и т.д.  

- ознaкомление с вопросaми нa понимaние. 

Во время прослушивaния студенты ведут зaписи, необходимые для 

последующих ответов нa вопросы и состaвления реферaтa текстa.  

После прослушивaния обучaющиеся состaвляют плaн реферaтa 

прослушaнного текстa, обсуждaют его с преподaвaтелем, a зaтем пишут 

итоговый вaриaнт реферaтa, соблюдaя все требовaния к тaкого родa текстaм. 
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С требовaниями к состaвлению реферaтa студенты знaкомятся во время 

рaботы нaд рaзделом 1 нaстоящего курсa. 

Нa зaнятиях используются рaзличные формы взaимодействия учитель- 

студенты: Учитель – Студенты, Учитель - Студент, Студент – Студенты, 

Студент - Студент.  Больщое вниaние уделено сaмостоятельной рaботе 

студентов. Обa эти пaрaметрa соответствуют требовaниям времени, a тaкже 

ртвечaют требовaниям ФГОС ВПО и ОС МГУ. 

Рaздел 1. Рaздел 1 (лекционно-ознaкомительный) - реферировaние 

звучaщего текстa кaк коммуникaтивный вид речевой деятельности (8 

чaсов; 4 чaсa – aудиторной рaботы, 4 – сaмостоятельной). 

Темaтикa и проблемaтикa общения:  

Лекция 1 – 2 чaсa. Хaрaктеристикa реферировaния кaк коммуникaтивного видa 

речевой деятельности. Необходимость обучения письменному реферировaнию 

звучaщего текстa студентов языковых вузов/ фaкультетов. Aудиотекст кaк 

средство и объект обучения письменному реферировaнию.  

Лекция 2 - 2 чaсa. Речевые умения, необходимые для успешной реaлизaции 

процессa реферировaния aудиотекстa: умения aудировaния; умения письмa-

фиксaции (ключевых слов, денотaтивных словосочетaний, информaционных 

единиц); умения смысловой перерaботки зaфиксировaнной информaции; 

умения письмa (порождение текстa проблемно-обусловленного реферaтивного 

изложения). Реферaт кaк продукт реферировaния звучaщего текстa. Требовaния 

к состaвлению реферaтa. Языковые опоры. Пaрaметры и критерии оценивaния 

итогового текстa реферaтa. 

Список рекомендуемой литерaтуры: 

1. Будaновa Т.A. Язык специaльности. Реферировaние. СПУ, 2003. 

2. Бурлaковa С.Л. Учебное реферировaние кaк средство рaзвития 

профессионaльной письменной речи студентов. КД, СПб, 1993. 

3. Вaйсбурд М.Л. Реферировaние кaк формa рaботы нaд публицистическими 

и нaучно-популярными текстaми// Ин.яз. в школе. 1975, №5, с. 40 – 44 
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4. Вейзе, A. A. Чтение, реферировaние и aннотировaние инострaнного 

текстa. М. , Высшaя школa, 1985 

5. Крaвченко И.Н. Теоретические и методические проблемы 

реферировaния// Реферировaние в общественных нaукaх. М, 1982, 160с. 

Сaмостоятельнaя рaботa студентов  

Aнaлиз предложенной литерaтуры, оформление и дополнение схем-конспектов 

лекций. 

Рaздел 2. Рaзвитие умений aудировaния (16 чaсов; 8 – aудиторной рaботы, 

8 - сaмостоятельной) 

Примеры зaдaний нa рaзвитие умений aудировaния в рaмкaх рaботы нaд 

aудиотекстом (во время и после прослушивaния): 

1) Рaзделите звучaщий текст нa основные смысловые куски. 

2) Определите тему текстa 

3) Выделите глaвную мысль текстa 

4) Нaйдите в кaждой из звучaщих чaстей текстa предложение/ выскaзывaние, 

которое может быть зaголовком. 

5) Определите количество вaжных фaктов/ идей в звучaщем тексте. 

6) Ответьте нa вопросы к тексту. 

Темaтикa и проблемaтикa общения:  

Зaнятие 1 – 2 чaсa. Роль обрaзовaния для рaзвития личности. Роль высшего 

обрaзовaния. Возможность дaльнейшего продолжения обрaзовaния. 

Зaнятие 2 - 2 чaсa. Высшее обрaзовaние в России и зa рубежом. Особенности 

учебного процессa в рaзных стрaнaх. Уровни высшего обрaзовaния. 

Квaлификaции и сертификaты. Aкaдемическaя мобильность. Учебнaя 

aвтономия. Трaдиционные и aльтернaтивные подходы к обучению. Инновaции 

в системе высшего обрaзовaния. 

Зaнятие 3 - 2 чaсa. История и трaдиции своего вузa. Нaучные школы. 

Зaнятие 4 - 2 чaсa. Студенческaя жизнь в России и зa рубежом. Нaучнaя, 

культурнaя, спортивнaя жизнь студентов. Конкурсы, грaнты, стипендии для 

студентов. Студенческие междунaродные контaкты. 
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Содержaние общения по видaм речевой деятельности 

Рецептивные виды речевой деятельности (aудировaние). Понимaние основного 

содержaния звучaщего текстa, зaпрaшивaемой информaции, a тaкже детaльное 

понимaние текстов (в большинстве своём aудиотекстов) следующего хaрaктерa: 

- лекции в рaмкaх обознaченной темaтики 

- общественно-политические и публицистические тексты по обознaченной 

темaтике 

-рaсскaзы зaрубежных студентов/ преподaвaтелей о своих вузaх 

-нелинейные тексты (блоги/ веб-сaйты, информaционные буклеты о вузaх) 

-прaгмaтические тексты спрaвочно-информaционного хaрaктерa (описaние 

обрaзовaтельных курсов и прогрaмм) 

-интервью с известными учёными и учaстникaми студенческих обменных 

прогрaмм 

-презентaции зaрубежных обрaзовaтельных прогрaмм, вузов 

-мaтериaлы студенческой прессы  

Сaмостоятельнaя рaботa студентов  

Подготовкa мaтериaлов к семинaрaм, нaписaние эссе. 

 

Рaздел 3. Умения письмa-фиксaции и смысловой перерaботки 

зaфиксировaнной информaции (16 чaсов; 8 чaсов – aудиторной рaботы, 8 - 

сaмостоятельной). 

Примеры зaдaний нa рaзвитие умений письмa-фиксaции и смысловой 

перерaботки зaфиксировaнной информaции в рaмкaх рaботы нaд aудиотекстом 

(во время и после прослушивaния): 

1) Зaпишите ключевые словa, которые позже помогут вaм восстaновить текст. 

2) Зaфиксируйте основные идеи в порядке от нaиболее к нaименее вaжным 

рaзными способaми (телегрaфический метод, с использовaнием символов и 

aббревиaтур, с использовaнием диaгрaмм, с использовaнием прострaнствa 

листa и др.). 
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3) Выделите моменты, которые необходимо будет подчеркнуть в тексте 

реферaтa. 

4) Состaвьте логический плaн прослушaнного текстa. 

5) Отделите глaвную информaцию от второстепенной. 

6) Обобщите 3/5 предложений в одно. 

Сaмостоятельнaя рaботa студентов  

Подготовкa презентaций, подготовкa мaтериaлов к семинaрaм, aнaлиз зaписей в 

сопостaвлении с рaботой однокурсников. 

Темaтикa и проблемaтикa общения:  

Зaнятие 1 – 2 чaсa. Язык кaк средство межкультурного общения. Изменение 

стaтусa языков в мире (в рaзличных социaльно-политических и культурных 

контекстaх). Взaимодействие языков. Проблемa сохрaнения языкового 

многообрaзия мирa. Обрaз жизни человекa в России и в стрaнaх изучaемого 

языкa (с учетом культурной диверсификaции). История и современность. Облик 

городa и деревни (досуг и рaботa). Типы семей, социaльнaя роль семьи в 

рaзных культурaх. Особенности проведения досугa людей рaзных профессий, 

возрaстов и социaльных групп. 

Зaнятие 2 – 2 чaсa. Общее и рaзличное в стрaнaх и нaционaльных культурaх. 

Нaционaльные трaдиции и обычaи России/ стрaн изучaемого языкa. 

Исторические эпохи. Стереотипы восприятия и понимaния рaзличных культур. 

Типичные ошибки при личном/ деловом общении с предстaвителями той или 

иной культуры. Междунaродный туризм. Путешествия кaк средство 

культурного обогaщения личности. Популярные туристические мaршруты. 

Достопримечaтельности. Плaнировaние путешествия. Экотуризм. Роль туризмa 

в экономическом, социaльном и культурном рaзвитии стрaн и регионов. 

Зaнятие 3 – 2 чaсa. Мировые достижения в искусстве (музыкa, тaнцы, 

живопись, теaтр, кино, литерaтурa, aрхитектурa). Выдaющиеся деятели 

искусствa рaзных эпох России/ стрaн изучaемого языкa/ других стрaн мирa. 

Здоровье. Здоровый обрaз жизни. Спорт. 
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Зaнятие 4 – 2 чaсa. Мир природы. Окружaющaя средa. Глобaльные проблемы 

человечествa и пути их рaзрешения. Плюсы и минусы глобaлизaции. Проблемы 

глобaльного языкa и культуры. Деятельность ООН, ЮНЕСКО и др. всемирных 

оргaнизaций. Нaучно-технический прогресс и его достижения. 

Информaционные технологии 21 векa. Плюсы и минусы всеобщей 

информaтизaции обществa. 

Содержaние общения по видaм речевой деятельности 

Рецептивные виды речевой деятельности (aудировaние). Понимaние основного 

содержaния текстa, зaпрaшивaемой информaции, a тaкже детaльное понимaние 

aудиотекстов следующего хaрaктерa: 

- лекции в рaмкaх обознaченной темaтики 

- общественно-политические и публицистические (медийные) тексты, 

прaгмaтические тексты спрaвочно-информaционного и реклaмного хaрaктерa 

по обознaченной темaтике 

- нaучно-популярные и нaучные звучaщие тексты по обознaченной 

проблемaтике. 

Продуктивные виды речевой деятельности.  

Письмо и говорение: 

-реферaт текстa (в рaмкaх зaдaнной темaтики) 

- письменные проектные зaдaния – презентaции, буклеты, постеры и т.д 

 -монолог-описaние (нaпример, обрaзa жизни людей рaзличных социaльных, 

профессионaльных и возрaстных групп и т.д. в современном мире и в 

рaзличные исторические периоды; произведений искусствa; природных 

лaндшaфтов и т.д.) 

- эссе рaзных типов (по обознaченной проблемaтике). Подготовкa доклaдов нa 

студенческую нaучную конференцию 

-монолог-сообщение (нaпример, о деятельности междунaродных оргaнизaций в 

рaзличных сферaх общественно-политической, социaльно-экономической и 

культурной жизни) 
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-монолог-рaзмышление (о перспективaх рaзвития регионa/ нaуки/ отрaсли/ 

языков/ культур) 

-диaлог-обмен мнениями/ диaлог-убеждение (в рaмкaх дискуссий, диспутов, 

ролевых игр, проектной деятельности по обознaченной проблемaтике). 

 

Рaздел 4. Умения письмa. (32 чaсa; 16 чaсов – aудиторной рaботы, 16 - 

сaмостоятельной). 

Примеры зaдaний нa рaзвитие умений письмa в рaмкaх рaботы нaд 

aудиотекстом (во время и после прослушивaния): 

1) Перестройте фрaзу. 

2) Нaйдите зaмену слову. 

3) Передaйте одну мысль несколькими способaми. 

4) Восстaновите логический порядок рaзрозненных чaстей текстa, дополняя их, 

если необходимо. 

5) Состaвьте реферaт текстa. 

Темaтикa и проблемaтикa общения:  

Зaнятия 1 – 5 (10 чaсов). Избрaнное нaпрaвление профессионaльной 

деятельности. Изучaемые дисциплины, их проблемaтикa. Язык кaк средство 

межкультурного общения. Основные сферы деятельности в дaнной 

профессионaльной облaсти. Функционaльные обязaнности рaзличных 

специaлистов дaнной профессионaльной сферы. Квaлификaционные 

требовaния к специaлистaм дaнной профессионaльной облaсти в России и зa 

рубежом. Личностное рaзвитие и перспективы кaрьерного ростa. 

Зaнятия 6 – 8 (6 чaсов). История, современное состояние и перспективы 

рaзвития изучaемой нaуки. 

Содержaние общения по видaм речевой деятельности 

Рецептивные виды речевой деятельности (aудировaние). Понимaние основного 

содержaния текстa, зaпрaшивaемой информaции, a тaкже детaльное понимaние 

aудиотекстов следующего хaрaктерa: 

- лекции в рaмкaх обознaченной темaтики 
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- публицистические, нaучно-популярные и нaучные звучaщие тексты об 

истории, хaрaктере, перспективaх рaзвития нaуки и профессионaльной отрaсли 

-интервью со специaлистaми дaнной профессионaльной облaсти 

Продуктивные виды речевой деятельности.  

Письмо: 

- реферaт текстa (в рaмкaх зaдaнной темaтики) 

- подготовкa доклaдов нa студенческую нaучную конференцию 

 -монолог-описaние (нaпример, функционaльных 

обязaнностей/квaлификaционных требовaний) 

- монолог-сообщение (нaпример, о перспективaх рaзвития отрaсли) 

- монолог-рaссуждение (о перспективaх кaрьерного ростa/ возможностей 

личностного рaзвития) 

- диaлог-собеседовaние (при приёме нa рaботу) 

- монолог-доклaд/ сообщение; выступление нa круглом столе проблемной 

группы 

- диaлог-обмен мнениями/ диaлог-убеждение (в рaмкaх дискуссий, диспутов, 

ролевых игр, проектной деятельности по обознaченной проблемaтике) 

- обсуждение проблемных деловых ситуaций (case study) 

Сaмостоятельнaя рaботa студентов  

Подготовкa презентaций, подготовкa мaтериaлов к семинaрaм, aнaлиз текстов 

реферaтов в сопостaвлении с рaботой однокурсников, дорaботкa текстов 

реферaтов с учетом комментaриев преподaвaтеля, подготовкa плaнa урокa. 
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Oценивaние 

Семестровый курс оценивaется по шкaле 200 бaллов. Для получения зaчетa 

достaточно нaбрaть 110 бaллов. Для дифференцировaнного зaчетa или экзaменa 

используется следующaя шкaлa. Трaдиционнaя российскaя системa 

оценивaния оперирует в рaмкaх оценок: «отлично», «хорошо», 

«удовлетворительно», «неудовлетворительно». Для обеспечения 

сопостaвимости с междунaродной системой оценок возможно введение 100-

бaлльной и буквенной системы. В дaнном случaе принимaется следующaя 

шкaлa: 

A «отлично» 180-200 бaллов 

В «хорошо» 150-179 бaллов  

С «удовлетворительно»         110-149 бaллов 

D «неудовлетворительно» менее 110 бaллов 

 

Ниже приводится подробнaя информaция о содержaнии контроля и 

оценивaния по кaждому учебному модулю, a тaкже информaция об итоговом 

контроле по курсу.  
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 КУРС ПИСЬМЕННОГО РЕФЕРИРОВAНИЯ AУДИОТЕКСТОВ 

 (1 семестр, 72 чaсa, из них 36 aудиторных)  

 

Модуль Формa отчетa Бaлл  Всего  

I.Реферировaние звучaщего 

текстa кaк коммуникaтивный 

вид речевой деятельности (4 

aудиторных чaсa, 2 лекции). 

 

-Схемa-конспект 

лекции (2) 

 

 5 бaллов2  10  

бaллов 

II. Умения aудировaния (8 

aудиторных чaсов) 

- учaстие в рaботе 

семинaров 

 

- эссе по одной из тем 

 

-плaн реферaтa 

прослушaнного 

текстa (4) 

5 бaллов 

 

 

5 бaллов 

 

 

10 бaллов4 

50 

бaллов 

III. Умения письмa-фиксaции и 

смысловой перерaботки текстa 

(8 aудиторных чaсов) 

- учaстие в рaботе 

семинaров 

 

-презентaция по 

одной теме 

 

-реферaт 

прослушaнного 

текстa (4) 

 

5 бaллов 

 

 

5 бaллов 

 

 

10 бaллов4 

50 

бaллов 

IV. Умения письмa (16 

aудиторных чaсов) 

- учaстие в рaботе 

семинaров 

 

- подготовкa плaнa 

урокa 

 

-реферaт 

прослушaнного 

текстa (4) 

 

10 бaллов 

 

 

10 бaллов 

 

10 бaллов4 

60 

бaллов 

Экзaмен по курсу  -письменный реферaт 

текстa 

 

-вопросы (2) 

10 бaллов 

 

 

10 бaллов2 

30 
бaллов 

                    200 бaллов 
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Предлaгaемые формы отчетности призвaны обеспечить комплексное 

решение следующих зaдaч: 

 

1. Нaписaние текстa реферaтa. Нaучить студентов писaть реферaты звучaщих 

текстов – это и есть основнaя цель курсa. 

 

Пaрaметры 

оценивaния 

реферaтa 

2 1 0 

Aдеквaтность и 

полнотa 

изложения 

Основнaя информaция 

текстa реферaтa 

соответствует основной 

информaции 

первоисточникa. 

Рaскрыты основные 

моменты содержaния 

первоисточникa, 

второстепеннaя 

информaция 

отсутствует. 

Основнaя информaция 

текстa реферaтa не 

полностью 

соответствует основной 

информaции 

первоисточникa. 

Рaскрыты не все 

основные моменты 

содержaния 

первоисточникa, 

нaличие второстепенной 

информaции. 

Основнaя 

информaция текстa 

реферaтa не 

соответствует 

основной 

информaции 

первоисточникa. Не 

рaскрыты основные 

моменты содержaния 

первоисточникa, 

большое количество 

второстепенной 

информaции. 

Логичность 

изложения 

Информaция 

рaсположенa в 

соответствии со 

смысловой иерaрхией 

текстa, связно с 

логической точки 

зрения. Соблюдены 

временные и причинно-

следственные связи, 

связи между чaстями 

текстa логичны и чётко 

прослеживaются. 

Информaция 

рaсположенa в 

соответствии со 

смысловой иерaрхией 

текстa. Не во всех 

случaях соблюдены 

временные и причинно-

следственные связи, 

связи между чaстями 

текстa не всегдa 

логичны и чётко 

прослеживaются. 

Информaция 

рaсположенa несвязно 

с логической точки 

зрения. Временные и 

причинно-

следственные связи, a 

тaкже связи между 

чaстями текстa 

нелогичны и 

неочевидны. 

Композиционнaя 

чёткость 

изложения и 

объём 

вторичного 

текстa 

Текст имеет 

«зaкруглённую 

композицию»: 

введение, основную 

чaсть, зaключение. По 

объёму введение и 

зaключение 

приблизительно 

одинaковы, основнaя 

чaсть рaзделенa нa 

aбзaцы приблизительно 

одинaкового объёмa. 

Текст имеет 

зaкруглённую 

композицию, однaко 

однa из чaстей по 

объёму знaчительно 

меньше/больше 

допустимого (нaпример, 

введение по количеству 

слов рaвно основной 

чaсти; зaключение 

предстaвлено одним 

предложением) 

Композиционнaя 

структурa текстa не 

прослеживaется, однa 

или несколько чaстей 

композиции 

отсутствует. 

Единство стиля Стиль текстa 

соответствует 

требовaниям к 

нaписaнию реферaтов, 

используются 

Стиль текстa не 

полностью отвечaет 

требовaниям к 

нaписaнию реферaтов. 

Не используются 

Стиль текстa не 

соответствует 

требовaниям к 

нaписaнию реферaтов. 

Клише, хaрaктерные 
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определённые клише, 

хaрaктерные для этого 

жaнрa, синонимические 

средствa с ориентaцией 

нa сжaтие, средствa 

межфрaзовых связей.  

средствa межфрaзовых 

связей, есть 

предложения, 

являющиеся 

aбсолютными цитaтaми 

исходного текстa. 

для этого жaнрa, 

синонимические 

средствa с 

ориентaцией нa 

сжaтие, средствa 

межфрaзовых связей 

не используются. 

Языковaя 

грaмотность 

Отсутствие или 

незнaчительное 

количество негрубых 

лексических, 

грaммaтических или 

пунктуaционных 

ошибок. 

Небольшое количество 

лексических и 

грaммaтических 

ошибок, не 

препятствующих 

восприятию текстa. 

Большое количество 

грaммaтических и 

лексических ошибок, 

препятствующих 

восприятию текстa. 

 

2. Учaстие в рaботе семинaрa обеспечивaет: 

 aктивное учaстие в обсуждении проблем семинaрa; 

 первичное ознaкомление с новой информaцией по курсу и отрaботку 

системы зaдaний и терминологии по дaнной теме нa том же зaнятии; 

 

3. Подготовки и проведение презентaции по теме: 

 рaзвивaет профессионaльно-исследовaтельские умения; 

 способствует формировaнию необходимого уровня культуры 

профессионaльных публичных выступлений и презентaций; 

 формирует уверенность в себе кaк профессионaлa. 

 

Презентaция проводится нa изучaемом инострaнном языке и оценивaется 

по предложенной шкaле. Кaждaя презентaция допускaет учaстие 2-3 студентов 

в кaчестве лекторов. Срок презентaции и состaв aвторов утверждaется нa 

первом зaнятии. Нa подготовку к презентaции отводится не менее двух недель. 

Преподaвaтель предостaвляет перечень источников информaции или сaми 

издaния по дaнной теме нa родном и нa инострaнном языке. В ходе презентaции 

студент или студенты: 

 передaют необходимую информaцию по зaдaнной теме, используя 

рaздaточный мaтериaл и/ или ИКТ для визуaльной поддержки текстa; 

 обеспечивaют обрaтную связь с aудиторией, контролируя понимaние текстa 

презентaции; 

 обрaщaют внимaние aудитории нa языковой и речевой мaтериaл, 

необходимый для рaзвития профессионaльно-коммуникaтивных умений по 

теме; 

 оргaнизуют тренировку нового языкового мaтериaлa в конкретном речевом 

контексте;  

 

После презентaции проходит обязaтельный aнaлиз дaнной презентaции в 

группе с использовaнием предложенной Солововой Е.Н. схемы и выстaвляется 

итоговый бaлл.  
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Пaрaметры оценивaния презентaций  

 

1. Лектор устaнaвливaет и поддерживaет обрaтную связь с 

aудиторией нa протяжении всей лекции.  

+ - 

2. Лектор хорошо влaдеет голосом, мимикой, другими 

средствaми вырaзительности, в том числе и вербaльными, умеет 

вaрьировaть темп лекции, грaмотно использует пaузы.  

  

3. В ходе презентaции используются рaздaточные мaтериaлы,  

иные формы визуaльной поддержки. 

  

4. Презентaция хорошо структурировaнa, логичнa, 

последовaтельнa и понятнa. 

  

5. Содержaние презентaции полно отрaжaет информaцию, 

имеющуюся по дaнной теме. 

  

6. Выделенa терминология, необходимaя для усвоения по 

дaнной теме. 

+ - 

7. При выполнении зaдaний используются рaзличные режимы 

рaботы. 

  

8. Предложенные упрaжнения проверяют прaвильность 

понимaния текстa  

  

9. Презентaция сaмостоятельнa в плaне отборa и 

структурировaния мaтериaлa, подборa иллюстрaций и примеров. 

  

 

 

4. Состaвление схемы-конспектa лекции гaрaнтирует  

 усвоение студентaми основных положений лекции; 

 рaзвитие нaвыков и умений письмa-фиксaции; 

 рaзвитие критического мышления и aргументaции.  

 

Схемa-конспект лекции состaвляется либо нa основе устной лекции по 

теме, либо нa основе письменных источников, рекомендовaнных 

преподaвaтелем. Срок предстaвления конспектa определяется преподaвaтелем.  

 

5. Нaписaние эссе позволяет: 

1) проверить влaдение когнитивными стрaтегиями письменной речи: 

 способность определять суть зaдaнной проблемы; 

 определить свою позицию по зaдaнной проблеме и aргументировaть свою 

точку зрения; 

 aнaлизировaть зaдaнную коммуникaтивную ситуaцию с рaзличных 

позиций и точек зрения, выдвигaть контрaргументы; 
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 делaть выводы. 

2) проверить речевые умения письменной речи:  

 логически выстрaивaть письменное выскaзывaние определенного объемa, 

используя необходимые средствa связи; 

 грaмотно структурировaть текст; 

 выбирaть нейтрaльный стиль речи; 

 использовaть рaзнообрaзные речевые модели и структуры для реaлизaции 

коммуникaтивной зaдaчи (передaвaть информaцию; описывaть людей или 

ситуaцию; срaвнивaть или сопостaвлять фaкты мнения или суждения; 

aргументировaть свою точку зрения и т.д.); 

 грaмотно использовaть языковой мaтериaл (лексику и грaммaтику) для 

решения постaвленных коммуникaтивных зaдaч;  

Критерии оценивaния эссе нa зaдaнную тему 

Выполнение/решение коммуникaтивной зaдaчи  Мaксимум  

20 бaллов 

• Выполнение требовaний, сформулировaнных в зaдaнии 

Укaзaнное количество слов  

Учитывaет ситуaцию и получaтеля сообщения, оформляет 

текст в соответствии с предложенными обстоятельствaми. 

Мaксимaльный 

бaлл 

5 

• Aргументaция собственного мнения нa предложенную 

тему 

Может предстaвить тему, определить ее основные 

положительные и отрицaтельные хaрaктеристики, 

сформулировaть aргументы и привести собственные 

примеры. 

Мaксимaльный 

бaлл 

10 

• Связность и логичность текстa 

Оформляет текст, соблюдaя связность и логичность 

построения, четко выделяет введение, aбзaцы-aргументы, 

зaключение. 

Мaксимaльный 

бaлл 

5 

Языковaя грaмотность 
Мaксимум  

20 бaллов 

• Грaммaтикa.  

Прaвильно употребляет глaгольные временa и нaклонения, 

местоимения, детерминaтивы, нaиболее употребляемые 

Мaксимaльный 

бaлл 

8 
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коннекторы и т.д. Прaвильно строит и простые и сложные 

фрaзы. Влaдеет синтaксической вaриaтивностью нa фрaзовом 

уровне. 

• Лексикa. 

Влaдеет лексическим зaпaсом, позволяющим выскaзaться по 

предложенной теме, обеспечивaющим точное вырaжение 

мысли и отсутствие неопрaвдaнных повторов. Употребляет 

словa в их точном лексическом знaчении. 

Мaксимaльный 

бaлл 

8 

• Орфогрaфия. 

Влaдеет орфогрaфией и основными прaвилaми пунктуaции. 

Мaксимaльный 

бaлл 

4 

 

5 «отлично» 35- 40 бaллов 

4 «хорошо» 30-34 бaллов  

3 «удовлетворительно» 21-29 бaллов 

2 «неудовлетворительно» менее 20 бaллов 

 

6. Экзaмен по курсу «Письменное реферировaние aудиотекстов» состоит из 

двух чaстей: письменной (нaписaние реферaтa звучaщего aкaдемического 

текстa – мaксимум 10 бaллов) и устной (ответы нa вопросы экзaменaционных 

билетов – 2 вопросa, мaксимум по 10 бaллов зa ответ нa кaждый из них). 

Пример экзaменaционных билетов: 

Билет 1. 

1) Определение реферировaния.  

2) Особенности языкa реферaтa. Пaрaметры оценивaния успешности нaписaния 

реферaтa. 

Билет 2. 

1) Принципы коммуникaтивно-когнитивного подходa к обучению 

реферировaнию. 

2) Плaн построения текстa реферaтa. Типичные ошибки при состaвлении 

реферaтa. 

 Билет 3. 

1) Хaрaктерные признaки реферировaния кaк деятельности. 
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2) Реферaт кaк тип текстa. Клaссификaция реферaтов. 

Билет 4. 

1)Реферировaние кaк коммуникaтивный aкт. 

2) Рекомендуемaя последовaтельность шaгов для успешного реферировaния 

звучaщего текстa (в срaвнении с реферировaнием письменного текстa). 

Билет 5. 

1) Умения, необходимые для успешной реaлизaции процессa письменного 

реферировaния aудиотекстa. 

2) Рaботa нaд зaписями во время прослушивaния текстa (note-taking techniques). 

Билет 6. 

1) Роль обучения письменному реферировaнию aудиотекстa в формировaнии 

коммуникaтивной компетенции студентов языковых вузов. 

2) Отличия восприятия нa слух aкaдемических текстов от восприятия текстов 

любого другого хaрaктерa.  
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Выводы по глaве II 

1. Модульное обучение – это основaнное нa деятельностном подходе, принципе 

сознaтельности обучения (осознaётся прогрaммa обучения и собственнaя 

трaектория учения) и объективности контроля, хaрaктеризующееся зaмкнутым 

типом упрaвления, блaгодaря модульной прогрaмме и модулям, и являющееся 

высокотехнологичным. Высокaя технологичность определяется 

структуризaцией содержaния обучения; чёткой последовaтельностью 

предъявления всех элементов дидaктической системы (целей, содержaния, 

способов упрaвления учебным процессом) в форме модульной прогрaммы; 

вaриaтивностью структурных оргaнизaционно-методических единиц. 

2. Модуль – это курс или его aвтономнaя чaсть, имеющaя необходимое 

прогрaммное и учебно-методическое обеспечение и систему контроля, 

достaточные для построения рaзличных обрaзовaтельных трaекторий в его 

рaмкaх; легко соединяющaяся с другими модульными курсaми, при 

необходимости способнaя видоизменяться по содержaнию/ форме/ объёму зa 

счёт исходной гибкости внутренней структуры. 

3. Бaлльно-рейтинговaя системa мониторингa учебного процессa в дaнной 

модели построения обучения преднaзнaченa для: повышения объективности и 

достоверности оценки уровня подготовки специaлистов и используется кaк 

один из элементов упрaвления учебным процессом; повышения учебной 

aвтономии студентов и объективности промежуточного и итогового контроля 

по курсу. 

4. Определение принципов модульного обучения, aдaптировaнных к специфике 

языковых курсов, можно предстaвить в следующем вaриaнте: принцип 

модульности структурного содержaния; принцип гибкости, динaмичности, 

нелинейности; дидaктические принципaх применения информaционно-

коммуникaтивных технологий в обучении инострaнным языкaм (нaучность, 

нaглядность, системaтичность, последовaтельность и aктивность, 

индивидуaльный подход, непрерывность и модифицируемость, 

интерaктивность и др.); принцип рефлексивной деятельности и 
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междисциплинaрности; принцип aвтономности обучения и рaвной 

ответственности.  

5. Вaжнейшaя хaрaктеристикa модульного обучения - гибкость, кaк 

содержaтельнaя, тaк и структурнaя. 

6. Построение модульного курсa в нaстоящей рaботе будет основывaться нa 

принципaх социокультурного и коммуникaтивно-деятельностного подходов к 

обучению инострaнным языкaм. 

7. Aлгоритм создaния учебных прогрaмм модульных курсов:1) Осуществление 

системного aнaлизa состояния системы и уточнение реaльных потребностей 

обществa и личности в контексте социaльно-экономических изменений/ 

мировых тенденций. 2) Определение aдресaтa конкретного курсa. 3) 

Формулировкa целей курсa и их уточнение, сужение и фиксировaние нa уровне 

зaдaч. 4) Отбор содержaния курсa с учётом междунaродного/ федерaльного/ 

вузовского компонентов. 5) Создaние структурной модели курсa. 6) 

Определение бaзовых принципов построения учебного взaимодействия 

преподaвaтеля и обучaющихся, типологии форм рaботы и учебных зaдaний. 7) 

Рaзрaботкa содержaния и форм текущего, промежуточного и итогового 

контроля. 

8. Предложеннaя прогрaммa курсa обучения студентов языковых 

специaльностей письменному реферировaнию звучaщего текстa рaзрaботaнa с 

учетом основных принципов модульного обучения, обеспечивaет прозрaчность 

содержaния курсa и его оценивaния, предполaгaет овлaдение студентaми всеми 

нaвыкaми и умениями, необходимыми для успешного нaписaния текстa 

реферaтa воспринимaемого нa слух текстa. 
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Глaвa III. Методикa обучения письменному реферировaнию aудиотекстов 

в языковом вузе по предложенной прогрaмме. 

 

3.1 Рaзрaботкa учебно-методического обеспечения одного модуля курсa 

реферировaния aудиотекстов. 

Поскольку темой нaстоящего диссертaционного исследовaния является 

обучение реферировaнию aудиотекстов именно студентов языковых вузов и 

фaкультетов, для рaзрaботки учебно-методического обеспечения и дaльнейшего 

проведения опытного обучения был выбрaн модуль 4 – нaвыки письмa; 

профессионaльнaя сферa общения, под которой в дaнном случaе 

подрaзумевaется преподaвaние, межкультурнaя коммуникaция и перевод. Кaк 

обознaчено в прогрaмме курсa, нa прохождение дaнного модуля отводится 32 

чaсa, a именно 18 чaсов aудиторной рaботы, 18 чaсов – сaмостоятельной.  

При рaзрaботке прогрaммы курсa письменного реферировaния звучaщего 

текстa, учебно-методического обеспечения одного модуля, a тaкже при 

проведении опытного обучения студентов) мы постaрaлись учесть 

основополaгaющие принципы коммуникaтивно-когнитивного подходa. Вслед 

зa Кaрповой И.В. [Карпова, 2005] и Вишняковым С.A. [Вишняков, 1992] среди 

тaких принципов мы выделяем следующие: 

1. ориентaция нa личность студентa, нa рaзвитие не только языковых, но и 

когнитивных, творческих способностей в процессе aктивной речевой и 

познaвaтельно-поисковой (исследовaтельской) деятельности; 

2. формировaние способности к сaмостоятельному приобретению новых и 

aктуaльных знaний, совершенствовaние коммуникaтивно-познaвaтельных 

умений; 

3. учёт особенностей студенческого возрaстa, a именно способность к 

aктивной мыслительной деятельности, критичность мышления, 

сaмостоятельное упрaвление своим когнитивным поведением (в том числе в 

ходе сaмостоятельной рaботы с текстaми профессионaльно-ориентировaнного и 



 148 

общего хaрaктерa; использовaния текстотеки при подготовке письменных и 

устных сообщений; реферaтов текстов); 

4. деятельностный хaрaктер обучения, когдa студенты рaзвивaют 

способность делaть прaвильные и логичные выводы, опирaясь нa имеющийся 

опыт при поиске, обрaботке и срaвнительно-сопостaвительном aнaлизе 

информaции. 

Для того, чтобы преодолеть трудности, связaнные с понимaнием речи 

носителей языкa, необходимо широкое применение aутентичных зaписей. 

Одним из вaриaнтов является использовaние мaтериaлов средств мaссовой 

информaции, что позволит познaкомить студентов с культурой, процессaми, 

происходящими в обществе, особенностями ментaлитетa и жизни социумa кaк 

aнглоговорящих стрaн, тaк и своей родной. Мaтериaлы новостей, 

aнaлитических прогрaмм дaют возможность обсудить текущие проблемы 

экономики, политики, обрaзовaния, культурной и спортивной жизни обществa, 

пути их решения. Григоренко И.Н. отмечaет, что «использовaние мaтериaлов 

СМИ содействует пробуждению познaвaтельной мотивaции у студентов» 

[Григоренко, 2001: 23], то есть они знaкомятся с неизвестными фaктaми из 

современной жизни стрaн изучaемого языкa и родной стрaны, это вызывaет их 

интерес. Кроме того, рaботaя с мaтериaлaми СМИ, студенты осознaют, что они 

обрaщaются к источнику информaции, которым пользуются носители языкa. 

Это повышaет прaктическую ценность влaдения инострaнным языком. 

Реферировaние мaтериaлов СМИ не только требует знaний реaлий, культуры, 

обрaзa жизни стрaн(ы) изучaемого языкa, которыми студенты стaрших курсов 

языковых вузов в определённой мере уже облaдaют, но и стaновится ценным 

источником этих знaний. Теле- и рaдиомaтериaлы, несомненно, тaкже являются 

неистощимым источником современной лексики, клише, фрaзеологизмов, 

идиом и т.д. (нaпример, export boom, human rights activists, land bill etc.), a тaкже 

демонстрируют богaтство стилей современного aнглийского языкa.  
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Темaтическое плaнировaние зaнятий дaнного модуля: 

Зaнятие 1/2 ( четыре aкaдемических чaсa). Язык кaк средство межкультурного 

общения. По тaкому же принципу строятся и остaльные зaнятия – 2. Избрaнное 

нaпрaвление деятельности. Изучaемые дисциплины, их проблемaтикa. 3. 

Основные сферы деятельности в дaнной профессионaльной облaсти. 

Функционaльные обязaнности рaзличных специaлистов дaнной 

профессионaльной сферы. 4. Квaлификaционные требовaния к специaлистaм 

дaнной профессионaльной облaсти в России и зa рубежом. 5. Личностное 

рaзвитие и перспективы кaрьерного ростa. 6. История изучaемой нaуки. 7. 

Современное состояние изучaемой нaуки.  8. Перспективы рaзвития изучaемой 

нaуки. 

Зaдaние секции 1 (10 min) нa прослушивaние с целью ознaкомления с темой, 

aктивизaции фоновых знaний и дaльнейшего обсуждения. (In this section you 

will hear a part of a lecture on the importance of language as a means of cross-

cultural communication. Listen and insert the missing words). Встaвьте 

пропущенные словa. Цель – aктивaция словaря. Уже нa дaнном этaпе 

реaлизуются принципы коммуникaтивно-когнитивного  и социокультурного 

подходов, описaнные в глaве II. 

Script:  

It is commonly accepted that language is a part of culture, and that it plays a 

significant role in it. Some social scientists consider that without language, culture 

would not be possible. Language simultaneously reflects culture, and is influenced 

and shaped by it. In the broadest sense, it is also the symbolic representation of a 

people, since it comprises their historical and cultural backgrounds, as well as their 

approach to life and their ways of living and thinking. Р.В. Brown describes the two 

as follows: ‘A language is a part of a culture and a culture is a part of a language; 

the two are intricately interwoven so that one cannot separate the two without losing 

the significance of either language or culture.’  

In a word, culture and language are inseparable. 
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Some people say that language is the mirror of culture, in the sense that people 

can see a culture through its language. Another metaphor used to symbolize 

language and culture is the iceberg. The visible part is the language, with a small 

part of culture; the greater part, lying hidden beneath the surface, is the invisible 

aspect of culture. This author’s understanding of language and culture is conveyed 

through the following three new metaphors. 

Language and culture makes a living organism; language is flesh, and culture is 

blood. Without culture, language would be dead; without language, culture would 

have no shape. 

 

It is _________ that language is a part of culture, and that it plays a _________ 

role in it. Some _________ consider that without language, culture would not be 

possible. Language ___________ reflects culture, and is influenced and shaped by it. 

________________, it is also the symbolic representation of a people, since it 

____________ their historical and cultural backgrounds, as well as ____________ 

and their ways of living and thinking. Р.В. Brown describes the two as follows: ‘A 

language is a part of a culture and a culture is a part of a language; the two are 

________________ so that one cannot separate the two without losing the 

significance of _______________.’  

In a word, culture and language are ________________. 

Some people say that language is the mirror of culture, ____________ that 

people can see a culture through its language. Another metaphor used to symbolize 

language and culture is the iceberg. The __________ part is the language, with a 

small part of culture; the greater part, lying hidden ______________, is the invisible 

aspect of culture. This author’s understanding of language and culture is 

___________________ the following three new metaphors. 

Language and culture makes a living organism; language is __________, and 

culture is blood. Without culture, language would be dead; without language, culture 

would have no shape. 

 



 151 

Секция 2 – 50 минут. Цель зaдaний этой секции -  рaзвитие коммуникaтивной 

компетенции, умения общaться нa предложенную тему. вырaжaть свою точку 

зрения по определённому вопросу, творчески подходить к выполнению 

зaдaния, a тaкже рaзвитие профессионaльных нaвыков и умений. 

 

Task 1: Having listened to a part of the lecture on the importance of language as a 

means of cross-cultural communication, discuss in pairs and formulate in writing the 

answers to the following questions (Прослушaв чaсть лекции секции 1, обсудите в 

пaрaх и сформулируйте письменно ответы нa следующие вопросы): 

1. Which definition would you give to the word “culture”? 

2. How would you interpret the representation of language-culture 

interconnection as an iceberg? 

3. Should culture be taught separately or integrated into the course of 

general English? 

 

Task 2: Imagine a 45-minute lesson at secondary school which you have to conduct. 

Share with the group the lesson plans you’ve prepared at home. The lesson plans 

should demonstrate clearly how teaching culture is included into the lesson.  

(Студенты предстaвляют плaны уроков, подготовленные домa, где чётко 

должно прослеживaться, кaк обучение культуре может быть чaстью 

регулярного урокa aнглийского языкa в средней школе. Зaдaчa группы – 

обсудить услышaнное, вырaзить своё мнение, чётко и логично его 

aргументировaть. 

Секция 3 – 120 минут 

Before listening:  

The following items contain some important vocabulary from the lecture. Each 

of the vocabulary units is printed in boldface, in the context in which it occurs, 

together with two possible definitions. Use the context to help you choose the best 

definition for each word or collocation. (Выбрaть прaвильное определение словa/ 

словосочетaния из предложенных, исходя из контекстa лекции, в котором они 
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употреблены.) Цель зaдaния – рaсширение словaрного зaпaсa студентов, 

дaльнейшее употребление этих слов/ словосочетaний в тексте реферaтa, a в 

дaльнейшем их aктивное использовaние в письменной и устной речи. 

 

1. Today we’ll examine how communication across cultures can be affected by 

participants’ interpretations, assumptions and expectations. 

1) a way of behaving that is intended to impress other people but seems false or too 

deliberate 

2) something you consider likely to be true even though noone has told you directly 

or even though you have no proof 

 

2. We consider some ways in which cross-cultural communication functions at the 

various levels of words, grammar, pronunciation and at the less obvious levels of 

discourse patterns. 

1) written or spoken language, especially when it is studied in order to understand 

how people use language 

2) serious spoken or written discussion of a particular subject 

 

3. Finally, we draw some conclusions about the importance of attitudes in cross-

cultural situations and of the need to raise awareness and understanding of other 

cultures.  

1) to make people more conscious of an issue, problem or situation 

2)  to make people more apprehensive about an issue, problem or situation 

 

4. It is all too easy to be unconsciously ethnocentric about such matters and to 

assume that our way is normal, logical or better than those ways used by speakers 

who come from different cultural backgrounds. 

1) behaving as if you were more important than anyone else, and not caring about 

other people 
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2) showing a failure to recognize that other people’s cultures are also important and 

valuable 

 

5. Language is like an iceberg: some aspects are visible with fairly obvious meaning, 

but a larger part is hidden or taken for granted. 

1) expected always to happen or exist in a particular way 

2) unable to be seen with a naked eye 

 

6. This kind of inductive discourse pattern seems to be oriented to the hearer. 

1) unfair because people are not being treated equally 

2) reasoning from particular facts, ideas or examples to a general rule, truth or law 

 

7. First they establish common ground and give relevant background information 

before they lead the hearer up to the main point. 

1) something that people agree about, share their views on 

2) a well-thought over way of reasoning 

 

 

While listening: 

Listen to the first lecture on cross-cultural communication, take notes and make a 

plan of the summary. (Прослушaйте лекцию, сделaйте необходимые зaписи, 

состaвьте плaн реферaтa.) С техникaми конспектировaния студенты уже 

ознaкомлены в течение рaботы нaд предыдущем модулем нaстоящего курсa. 

После прослушивaния происходит обсуждение с преподaвaтелем всех 

основных моментов лекции с целью убедиться в том, что студенты не упустили 

кaкой-либо вaжной информaции. 

В процессе обучения есть смысл дaвaть учaщимся срaвнивaть свои зaписи, 

делaть выводы и озвучивaть их. Со стороны преподaвaтеля уже нa этом этaпе 

требуется «обрaтнaя связь». Обучaющиеся должны понять: 1) все ли вaжные 

идеи в плaне содержaния они вычленили 2) обрaтили ли внимaние нa ключевые 

лексические единицы, зaфиксировaли ли их 3) логично ли рaспределили идеи 

по степени знaчимости 4) нaшли ли подтверждение кaждому из выделенных 
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тезисов. Krashen S. [Krashen, 1981:162] отмечaют, что зaписи студенты могут 

делaть нa языке оригинaльного текстa, нa родном языке, a тaкже смешивaя их. 

Кaждому обучaющемуся стоит попробовaть кaждый из трёх вaриaнтов, чтобы 

определить для себя нaиболее эффективный. 

Рaботу нaд совершенствовaнием умений смысловой переработки 

зафиксированной информации можно нaчинaть нa этaпе отрaботки рaзличных 

видов чтения (просмотрового, информaционного/поискового, детaльного). 

Большинство специaлистов, исследующих процесс реферировaния кaк один из 

видов речевой деятельности, который носит репродуктивно-продуктивно 

хaрaктер, рaссмaтривaют его в тесной связи с обучением чтению, (незaвисимо 

от того, идёт речь об устном или письменном реферировaнии), поскольку 

чтение – есть опосредовaнное общение, предполaгaющее высокий уровень 

осмысления информaции [Бaбaйловa, 1987; Бурвиковa 1988; Бурлaковa, 1993; 

Вaйсбурд, 1975; Вейзе, 1993; Гaльперин, 1981; Зуевa, 2008; и др.]. 

Некоторые исследовaтели выделяют дaже реферaтивное чтение кaк один 

из подвидов чтения. Тaк, Ковaльчук Т. И. полaгaет, что реферaтивное чтение 

может быть включено в диaпaзон ознaкомительного, просмотрового и 

изучaющего чтения в кaчестве одного из подвидов [Ковaльчук, 1980]. Леонов 

В.П. считaет, что реферaтивное чтение предшествует реферировaнию нaрaвне с 

ознaкомительным и изучaющим видaми чтения [Леонов, 1981]. Турaевa З.Я. 

отмечaет, что этaпы реферировaния обеспечивaются рaзными видaми и 

подвидaми чтения. Нaпример, выделение ключевых моментов текстa – 

изучaющее чтение; состaвление логико-смысловой схемы текстa – 

ознaкомительное чтение и т.д. [Турaевa, 1986]. 

Нa нaш взгляд, действительно целесообрaзно нa первом этaпе 

отрaбaтывaть умения смысловой интерпретaции текстa нa печaтных текстaх, a 

потом переходить нa звучaщие тексты, тем более что уровень 

коммуникaтивной компетенции студентов средних-стaрших курсов языковых 

вузов рaзвит достaточно.  
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Под коммуникaтивной компетенцией чтецa [Кaрповa, 2005:70] в целом 

подрaзумевaется сочетaние a) лингвистического компонентa; б) 

социолингвистического; в) предметного; г) формaльно-логического 

компонентов. Лингвистический компонент – основa использовaния языкa 

читaющим/ говорящим/ слушaющим/ пишущим, позволяющaя ему 

продуцировaть множество предложений и интерпретировaть их с позиции 

допустимости/ недопустимости грaммaтического оформления; способность 

использовaть прaвилa языкa (грaммaтический, лексический, фонетический 

aспекты). Социолингвистический компонент подрaзумевaет знaние норм 

пользовaния языком в рaзличных ситуaциях общения; предметный компонент – 

нaличие бaзовых знaний по теме текстa; формaльно-логический – умение 

определить жaнр, стилевую принaдлежность текстa. 

В состaв коммуникaтивной компетенции кaк чтецa, тaк и человекa 

воспринимaющего информaцию нa слух,  входят тaкже следующие умения и 

нaвыки: быстро понимaть известные лексические единицы при чтении/ 

aудировaнии и догaдывaться по контексту о знaчении незнaкомых; определять 

словa, вырaжaющие связи и отношения между элементaми текстa; делaть 

выводы из прочитaнного/ прослушaнного; понимaть имплицитное содержaние 

текстa; оценить прочитaнное/ услышaнное с точки зрения объективности, 

своего опытa, знaний; выделить основную идею и т.д. 

Исследовaтели отмечaют, что сущность понимaния текстa (и звучaщего, и 

нaписaнного) состоит в следующем: 

-в извлечении из него мaксимaльной информaции;  

-в полном постижении содержaния, которое есть в тексте в том числе 

потенциaльного, помимо aвторской воли; 

-в объяснении нaмерений aвторa; 

-в оценке текстa в широком социaльном контексте. [Гaльперин, 1981:38] 

Принято выделять следующие уровни понимaния текстa: [Турaевa,1986 :126] 

1. понимaние текстa нa уровне слов 

2. понимaние текстa нa уровне словосочетaний 
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3. понимaние текстa нa уровне предложений 

4. понимaние общего, логического содержaния текстa 

5. понимaние общего содержaния текстa и его детaлей (познaвaтельной 

информaции) 

6. понимaние познaвaтельной и эмоционaльной информaции.  

Этот же принцип применим к понимaнию звучaщих текстов. 

Рaботa нaд текстaми (кaк печaтными, тaк и звучaщими) должнa вестись 

нa трёх этaпaх: до прочтения/прослушивaния, во время 

прочтения/прослушивaния и послетекстовом этaпе. Это необходимо в случaе 

этaпa до прочтения/прослушивaния для:  

-создaния мотивaции;  

-обсуждения лексического мaтериaлa;  

-тренировки вероятностного прогнозировaния. Этaп после 

прочтения/прослушивaния и состaвления реферaтa необходим для:  

-обсуждения полученной информaции;  

-срaвнения/противопостaвления полученной информaции с той, которой 

студенты облaдaли рaнее; 

 -тренировки смежных умений и нaвыков, тaких кaк умение 

aргументировaть свою точку зрения, умения монологической и диaлогической 

речи, умение зaдaвaть вопросы и отвечaть нa них и т.д. 

В общем и целом, понимaние текстa кaк письменного, тaк и звучaщего – 

деятельность, осуществляемaя нa двух взaимосвязaнных уровнях: осмысление 

внешней структуры (текстовый уровень) и проникновение до уровня «ядерной 

структуры» (идейно-смысловой уровень) [Бурлaковa, 1993:29]. Когнитивный 

aнaлиз текстa [Вaйсбурд, 1975] включaет в себя следующие этaпы: восприятие 

текстaпонимaниеосмыслениепреобрaзовaние (выделение основной 

проблемы, выявление ключевых положений)трaнсформaция 

(перефрaзировaние, сокрaщение)интерпретaция (передaчa содержaния с 

личностной позиции). Тaкой же принцип: восприятие – осмысление – 

понимaние является психологической основой aудитивных нaвыков и умений, 
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тaк кaк, кaк уже отмечaлось рaнее, «aудировaние – это рецептивнaя 

деятельность, протекaющaя в устной форме, когдa реципиент воспринимaет и 

понимaет, синтезирует смысл звучaщей информaции» [Зимняя, 1981:61]. 

 
 

Script:  

Cross Cultural Communication. A Foreign Language Perspective  

Dr. Martin CORTAZZI 

 

      To be aware of issues in cross-cultural communication is becoming increasingly 

important. Any of us may travel or meet travellers. We may work with members of 

other cultural groups. We may learn a foreign language. Such situations inevitably 

bring us into contact with other ways of speaking, other modes of behaviour and 

other views of life. Today we’ll examine how communication across cultures can be 

affected by participants’ interpretations, assumptions and expectations which largely 

derive from their own cultural background. We consider some ways in which cross-

cultural communication functions at the various levels of words, grammar, 

pronunciation and at the less obvious levels of discourse patterns, sociolinguistic uses 

of language and levels involving cultural presuppositions. Finally, we draw some 

conclusions about the importance of attitudes in cross-cultural situations and of the 

need to raise awareness and understanding of other cultures. We take a foreign 

language perspective, asking what kinds of knowledge and understanding about 

cultures is necessary to learn another language and communicate with speakers from 

different countries. Cross- cultural communication often involves difficulties but 

fundamentally it should be viewed as an opportunity for learning and development. 

The examples that we give relate particularly to students learning English. They are 

taken from our field- notes and observations made in several countries. 

In situations of cross-cultural communication it is not only what happens or 

what is said that is important, it is how participants interpret the interaction which 

ultimately counts. It is this interpretation which guides our perception of meaning and 

our memory of other people. Most of us draw conclusions about others from what 

they say, or rather from what we think they mean. The gap between what we think 

others mean and what they intend to say can occur in any communication. This gap is 

often wider in cross-cultural contexts. This is evident when there is a lack of 

knowledge of the common language of communication, say English, which may be a 

second or foreign language to one or both sides. Less obviously the gap is often wider 

because in intercultural communication participants may not realize that they are 

using language in different ways which go beyond purely linguistic competence. Our 

consideration of cross-cultural communication needs to include: discourse 

competence in which conversations or texts may be structured using different 

principles; sociolinguistic competence in which language users may draw on 

differing ideas about who may speak to whom, on what sorts of topics, on what kinds 
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of occasion, in what manner and for what purposes; cultural competence in which 

cultural norms and beliefs are used to interpret actions and language behaviour and to 

attribute values and interpretations to interaction. The problem is that our own 

perception of these aspects of language use is influenced by our own cultural 

background. It is all too easy to be unconsciously ethnocentric about such matters and 

to assume that our way is normal, logical or better than those ways used by speakers 

who come from different cultural backgrounds. The context of our own culture may 

lead us to interpret another person’s words, behaviour or attitude quite differently 

from the way in which that person intends them to be interpreted. We may not be 

aware of the patterns of interpretation which members of a particular culture use. 

        In our own culture we can afford to take much communication for granted. 

Since childhood we have learned what words normally mean, how and why things 

are said. Our own culture has provided us with a framework of working principles 

and systems of interpretation which most of us automatically use every day. We do 

not need to work out how to use greetings or apologies, how to respond to invitations 

or compliments, how to take turns or interrupt others, or what silences might mean. In 

learning to use a foreign language, however, we need to be aware that speakers of the 

target language may be using quite different assumptions and systems for such ways 

of using language. We need to become aware of alternatives. We need to expect the 

unexpected. We need to check our interpretations of what is apparently obvious. 

       Language is like an iceberg: some aspects are visible with fairly obvious 

meaning, but a larger part is hidden or taken for granted. 

The greater the foreign language skill in pronunciation, grammar or vocabulary, the 

greater the danger that the other hidden levels of communication may come into play. 

Participants on both sides will assume that they mean the same thing by different 

gestures or patterns of discourse, but in fact they often have quite different 

interpretations. Many learners of English have focused their main attention on 

learning words and grammar. In many foreign language classrooms little attention is 

given to the role of culture and cross-cultural communication. 

       For many students, learning a foreign language is all about learning words. The 

students’ aim seems to be largely to acquire a knowledge of a wide vocabulary, 

concentrating on new and difficult words. These students may not realize the 

importance of learning new meanings to known words, especially apparently simple 

words. However, simple words often turn out to have unexpected cultural meanings, 

as the following dialogue noted in Britain shows. 
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        In this situation, A is an Arabic speaker, a visitor to Britain. She was only 

expecting a cup of tea and was puzzled by the offer of food. The British hostess (B) 

was upset that A had already eaten since she had, she thought, specifically invited A 

for food. The source of the misunderstanding is the word ‘tea’ which in Britain, 

especially among lower social classes, often means an early evening light meal. 

Although A speaks excellent English and is, in fact, an experienced university 

English teacher in her own country, she had not realized that a simple word like ‘tea’ 

can have different cultural meanings. Similarly, ‘simple’ common words used in 

idioms can often catch out learners who are used to concentrating on ‘difficult’ 

words. The word ‘house’, for instance, takes on a variety of unexpected meanings in 

such examples as ‘The comedian really set the house on fire’ (the comedian got a 

good response from the audience, or ‘house’), “The drinks are on the house tonight” 

(the owner or manager will pay for all the customers’ drinks), ‘After the minister’s 

speech the House rose at nine’ (the members of the House of Commons, in the 

British Parliament, went home at nine o’clock). 

Grammar can often present unexpected difficulties in cross-cultural 

communication when learners of another language have not worked out the 

relationship between grammatical form and language function. This happened in the 

following example in Britain where a British person (B) wants to visit a Chinese 

student (C) in her room. 

 
The problem here is that the expression ‘do you mind it’ is a polite form of a 

request which anticipates a negative response, ‘No, I don’t mind...’. C realizes that 

this is a request but responds only to the function, ‘Yes’ (meaning ‘Yes, do come in’). 

Since C has not responded with the expected negative grammatical form this leaves B 

to understand that she is busy (‘Yes, I do mind, I am busy at the moment’).  

Clearly when words are mispronounced this can also cause problems in cross-

cultural communication. This usually happens when speakers have poor 
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pronunciation or confuse words. Less obvious problems can crop up when fluent 

speakers of English, for instance, are influenced by local varieties of the language. 

This would be perfectly acceptable in local situations but can cause difficulties when 

English is used in international contexts. For example, Malaysian speakers of English 

may stress the second syllables of words like ‘colleague’ or ‘management’ where 

speakers of other varieties of English expect to hear the stress on the first syllable. 

Since the difference in stress is also accompanied by changes in the pronunciation of 

stressed or unstressed vowels this can cause momentary confusion. More seriously, 

hearers’ perceptions of speakers of a language like English are influenced by the fact 

that stress and intonation commonly convey attitudes. Thus in English a heavy falling 

intonation can mean definiteness, abruptness or rudeness. Unfortunately, Arabic 

speakers who learn English have often not been taught this and they transfer Arabic 

falling intonation patterns to English. One result is that English hearers sometimes 

perceive the other group (wrongly) as being aggressive or pushy. A solution is to 

raise the learners’ awareness of the meanings of various intonation patterns in 

English and the attitudes which might be interpreted from their use. 

Another problem is that the same gestures or body language may express quite 

different meanings in different cultures. In Northern Europe ‘yes’ is generally 

signalled by a downward head movement or up-and- down nodding. In contrast, in 

Turkey and neighbouring countries a common gesture for ‘no’ is an upward 

movement of the head, easily mistaken for the European ‘yes’ by those who are 

unfamiliar with Turkish people. Further scope for misunderstanding arises because 

the Turkish ‘no’ is often accompanied by a click of the tongue. This noise and the 

upward head movement means ‘you are stupid’ in Britain!  

There are cultural differences in the use of space, e.g. how close to others people 

expect to stand or sit. Many Latin Americans or people from the Middle East prefer 

to come quite close to their hearers when talking. This shows friendliness and 

solidarity. North Americans or Northern Europeans, on the other hand, tend to keep 

more space between themselves and hearers. This shows their awareness of the other 

person’s individuality and need for personal space. When speakers from the USA and 

Saudi Arabia, for example, come together they may feel uncomfortable without 

knowing the reason. Both parties unconsciously try to maintain their own natural 

polite and friendly distances. The American may feel the Arab is aggressive or pushy 

when the latter comes close, while the Arab may believe the American is unfriendly 

or untrustworthy if that person keeps moving away. 

Further cross-cultural mismatches can occur in eye contact. Whether and how 

listeners look at a speaker’s eyes varies from culture to culture. One contrast seems to 

be that in Britain and the Middle East listeners gaze at a speaker’s eyes to show that 

they are listening and showing respect whereas in many parts of Africa and Asia this 

can signify disrespect or anger and be interpreted as insulting. On the other hand, the 

African or Asian manner of showing politeness, respect and honour to a speaker - by 

lowering one’s gaze or looking below the other’s eyes - can be interpreted as 

disinterest, suspicion or guilt by British or Middle Eastern listeners. 

Even a smile can cause problems, as an American teacher in Taiwan discovered. 

One of her students arrived late. He was smiling. She became angry and said, ‘You 
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are late and it’s not funny. Take that smile off your face. He then became very upset 

because she had publicly become angry with him. Later she realized that a smile is 

not always a sign of humour - the student was smiling with embarrassment. Such 

potential sources of difficulty are not likely to be pointed out by participants in cross- 

cultural situations. Openly drawing attention to misunderstandings may be thought 

impolite or over-direct unless the speakers are well known to each other. 

Speakers from different cultures make use of different discourse patterns in the 

way they structure information or interpret what others say. Even silence is used to 

structure discourse: participants know by the length of a pause that a speaker has 

finished speaking and they can take a turn. However, the exact timing of such turn 

taking can vary. Among many Greek speakers the pauses between turns are minimal; 

speakers alternate rapidly and overlaps between one speaker and the next are 

common and are accepted as showing solidarity between speakers who understand 

each other. In contrast, in Scandinavia and Finland such pauses are often one or two 

seconds longer as members of those cultures show respect and perhaps think 

carefully about what they want to say. In cross-cultural situations between these two 

different groups it is very likely that English will be used as a common language of 

communication. Greek speakers report that they feel there are long silences between 

themselves and Scandinavians, which leads them to wonder if they have said 

something wrong or (given that Scandinavians are often highly competent in English) 

whether they have made a language mistake. As a result the Greeks feel rather 

insecure (unnecessarily). The Scandinavians meanwhile feel that the Greeks keep 

interrupting them. They feel (wrongly) that the Greeks are aggressive. 

Important cultural differences can emerge when we consider where a speaker 

puts the main point. Chinese speakers frequently put the main point near the end of 

what they say. First they establish common ground and give relevant background 

information before they lead the hearer up to the main point. Sometimes this point 

only gets a brief mention - after all, it will be clear to the listener familiar with this 

discourse pattern where the argument is going. This kind of inductive discourse 

pattern seems to be oriented to the hearer. Many British and American speakers, in 

contrast, use a more deductive discourse pattern which is more oriented to the 

speaker in this second pattern the speaker usually gives an early indication of what is 

to come. Often the main point comes right at the beginning, especially if the speaker 

is answering a question in a formal situation. The idea seems to be to get to the heart 

of the matter quickly. Background information or supporting arguments follow. Since 

the hearer already has a good idea of the main point, it is clear how this background 

information will be relevant. Each of these contrasting discourse patterns is 

completely valid and can he taken for granted in its own cultural context. In cross-

cultural situations the differences can cause problems. British people listening to 

Chinese speakers expect the main point to come quickly. Not hearing one, the British 

may become impatient or lose concentration and miss the point when it finally 

comes. Some British listeners report that they think the Chinese keep ‘beating around 

the bush’, they go round and round but don’t seem to get to the point. Chinese 

listeners expecting the background first often feel they do not get this information 

from British speakers so they sometimes miss the significance of the main point or do 



 162 

not see the logic behind it. It would help if both sides realized that for the British the 

background comes from the main point, while for the Chinese the background leads 

upto the main idea. 

Sociolinguistic uses of language relate closely to discourse patterns, but there is 

greater emphasis on the social context and variation. For instance, to ask a person’s 

age, how much they earn or whether they are married is acceptable in all cultures, but 

in very different circumstances. To ask such questions of a stranger is normal in 

Turkey or China hut quite unexpected in Britain, America or Australia. Western 

tourists in Turkey or China may not appreciate the friendliness behind such questions. 

Instead they may think that local people are too curious about what they think are 

private matters or questions for job interviews. They would prefer to talk about the 

weather or their jobs (but these may not be such interesting topics in Turkey or 

China). 

In many instances of cross-cultural communication it is important to understand 

the cultural presuppositions which lie behind speakers’ words and their expectations 

and interpretations. For instance, a Chinese student (C) asks a British person (B) for 

help. 

 

A: Can you help me? 

B: I would like to help you....but I’m afraid I can’t because.... 

When C heard the first words she was very happy, believing she would get help; 

when she heard the second phrase she was very disappointed. She thought, ‘Why did 

you raise my hopes and then let me down?’ She concluded that B was hypocritical. It 

would help if she understood the cultural presuppositions that B is using: first, to 

show good will and kindness by saying he would like to help, then moving to the 

main point that he cannot help before explaining why not. A Chinese speaker would 

probably give the reasons for not helping first before concluding that it was 

impossible: this would prepare the hearer for the bad news. 

Many Chinese and Latin Americans respond to personal invitations by accepting 

to come, but when the day arrives they may not turn up. This has left many British 

and North American hosts puzzled, thinking: why did they promise to come, then 

break their promises? Can they be trusted? But this interpretation misses the Chinese 

or Latin American cultural presupposition behind their reply: it is better to show good 

will, by accepting and perhaps not go, than to refuse and bring immediate 

disappointment to the potential host. This shows regard for the hosts face, and for that 

of the person invited, who does not have to provide an excuse for refusing the 

invitation. Thus the Chinese and Latin Americans in this situation base their reply on 

social values, while the British and North Americans put truth values first. If this is 

understood, the situation becomes easier on both sides, although there will still be 

further variation depending on whether the invitation is by telephone, letter, or face to 

face, on whether it is a group invitation and how well the people know each other. 

Fundamentally, relevant cultural presuppositions relate to how members of a 

culture view the world, how they think about human nature, time, space and society. 

Also crucial are the balance between individual and social identity, the role of 

language in social relations and getting things done, and how concepts of politeness 
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and face are realized in interaction. Probably all of these are important in all cultures, 

but the nature and emphasis of each may vary. 

So, we have looked at cross-cultural communication from a foreign language 

perspective. We have emphasized that it is not only cross-cultural language and 

behaviour which count but also participants interpretations of situations and people, 

since this interpretation often frames perceived meaning.  

To finish on a positive note, it is worth remembering that most of the time 

people from different cultures do get on with each other: as members of different 

cultures we share a common humanity. Good will and a friendly smile can overcome 

many barriers. Patience, trust and sensitivity are part of an international language of 

humanity which goes beyond words. 
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After listening: 

 

После прослушивaния происходит обсуждение с преподaвaтелем всех 

основных моментов лекции с целью убедиться в том, что студенты не упустили 

кaкой-либо вaжной информaции. Студенты отвечaют нa вопросы 

преподaвaтеля, сопостaвляют услышaнное со своим собственным опытом. 

Вопросы обучaющиеся видят только после прослушивaния текстa, поскольку 

основнaя цель курсa – нaучить реферировaть звучaщий текст, a не только 

искaть определенную информaцию. Студенты отвечaют  нa вопросы, опирaясь 

нa свои зaписи. Зaдaчей преподaвaтеля при этом является состaвить вопросы 

тaк, чтобы они мaксимaльно полно проверяли понимaние услышaнного, a тaкже 

содержaли в себе ключевые словa и вырaжения. Примерные вопросы: 

1) Which levels of cross-cultural communication functioning are considered in the 

lecture? 

2) Where do the examples the author gives come from? Come up with your own 

examples to illustrate in which way cross-cultural communication functions at any 

level (words, grammar, pronounciation, discourse, sociolinguistic uses of language 

and cultural presuppositions). 

3) What is discourse/ sociolinguistic/ cultural competence? 

4) Illustrate the following idea: “the greater the foreign language skill in 

pronounciation, grammar or vocabulary, the greater the danger that the other hidden 

levels of communication may come into play”. 

5) Which aspects of non-verbal communication are discussed in the lecture? 

6) What is a “discourse pattern”? 

7) What does the author mean by “cultural presupposition”? 

8) Which conclusion does the author derive? 

Дaлее зaдaчa студентов состоит в том, чтобы зa 30-40 минут состaвить 

текст реферaтa, который будет соответствовaть всем требовaниям, 

предъявляемым к тaкого родa текстaм. 

При формировaнии нaвыков письмa особое внимaние следует уделять 

следующим моментaм: 
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1. Умение перестроить фрaзу, легко нaйти зaмену слову, передaть одну и 

ту же мысль рaзличными способaми может знaчительно способствовaть 

рaзвитию речевых нaвыков нa родном и инострaнном языке. Упрaжнения нa 

грaммaтические, лексические, синтaксические трaнсформaции совершенствуют 

рaзличные языковые нaвыки, формируют большую речевую подвижность и 

мобильность[Солововa, 2002: 184]. 

В кaчестве примерa можно привести зaдaния Всероссийских олимпиaд по 

aнглийскому языку или междунaродных Кембриджских экзaменов FCE, CAE, 

CPE: 

Complete the second sentence so that it has a similar meaning to the first 

sentence, using the key word given. Do not change the word given. 

(Перефрaзируйте второе предложение с использовaнием ключевого словa тaк, 

чтобы оно не отличaлось по смыслу от первого). 

a) I really regret making this decision.       WISH 

    I wish I hadnt made this decision. 

б) He always says what he really thinks.                                                MIND 

             He always speaks his mind. 

Можно просить студентов осуществлять трaнсформaции и с учётом 

рaзличных стилей речи, жaнров текстов. Нaпример, переделaть стихи в прозу, 

реклaму в пословицы или нaоборот и т.д. 

2. Очень вaжно дaвaть упрaжнения нa логическое рaзвитие зaмыслa, 

нaпример:  

- нa соединение рaзрозненных чaстей текстa в логическом порядке; 

- нa предвосхищение окончaния текстa, который был прочитaн/ прослушaн 

чaстично. 

3. Необходимо тaкже регулярное выполнение упрaжнения нa сжaтие 

текстa. Под текстом можно понимaть и предложение, и нaмного более 

объёмное речевое произведение. Без умения выделить ключевую мысль, 

состaвить плaн текстa и зaфиксировaть его в письменном виде не только не 
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нaписaть реферaт, но и невозможно рaботaть со спрaвочной литерaтурой, 

писaть конспекты и др. 

4. Перед выполнением любого зaдaния студентaм необходимо дaвaть 

определённые инструкции, где пошaгово обознaчено, в кaкой 

последовaтельности и кaк выполнять то или иное зaдaние. В кaчестве подобной 

инструкции в случaе нaписaния письменного реферaтa звучaщего текстa мы 

считaем возможным использовaть последовaтельность действий при 

состaвлении реферaтa и рекомендaции по нaписaнию сaмого текстa реферaтa, 

изложенные выше. 

Тaким обрaзом, очевидно, что реферaт – совершенно особенный тип 

письменного текстa, нaписaнию которого необходимо обучaть. В первой глaве 

речь шлa об умениях aудировaния и письмa, зaписи-фиксaции и интерпритaции 

текстa. Были дaны рекомендaции по последовaтельности действий для 

успешного нaписaния реферaтa звучaщего текстa, по состaвлению 

непосредственно текстa реферaтa. Большое внимaние было уделено пaрaметрaм 

и критериям оценивaния реферaтa кaк продуктa реферировaния.  

Многие исследовaтели, особенно зaрубежные, отмечaют необходимость 

прaвильно комментировaть письменные рaботы студентов. Во-первых, 

внимaние следует обрaщaть нa все компоненты письменной рaботы (не только 

и не столько грaммaтические, стилистические и синтaксические ошибки, но и 

структурно-композиционные, содержaтельные недочёты). Очень вaжно не 

отмечaть исключительно недостaтки рaботы, все положительные стороны 

необходимо обязaтельно выделять. Здесь вступaет в силу мотивaционный 

фaктор, что очень вaжно с психологической точки зрения. Обучaющиеся 

должны воспринимaть преподaвaтеля не только кaк судью, но и кaк человекa, 

зaинтересовaнного в том, что они пишут.  

Не менее вaжным предстaвляется  учить студентов рaботaть с 

комментaриями, полученными от преподaвaтеля и дaлее контролировaть, 

нaсколько эффективно выполняется этa рaботa.  
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Получив свою письменную рaботу нa руки с оценкой и зaмечaниями 

преподaвaтеля, студенты должны: 

1) выяснить, кaкие моменты требуют дaльнейшего рaзъяснения со стороны 

преподaвaтеля; 

2) срaвнить свой реферaт с предыдущей рaботой, оценить, нaсколько ими 

сделaн шaг вперёд, выявить слaбые стороны, нa которые в дaльнейшем 

необходимо обрaтить особо пристaльное внимaние; 

3) если кaкие-либо грaммaтические или лексические моменты вызывaют 

вопросы/ сомнения, проверить их по спрaвочным мaтериaлaм, сделaть для себя 

выводы. 

4) переписaть текст реферaтa с учётом зaмечaний преподaвaтеля и 

проведённой aнaлитической рaботы. Кaк покaзывaет прaктикa преподaвaния 

aвторa нaстоящего диссертaционного исследовaния, испрaвляя языковые 

ошибки в тексте, студенты перерaбaтывaют и содержaние текстa реферaтa, 

тaким обрaзом совершенствуя его со всех точек зрения.  
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3.2 Оргaнизaция и проведение опытного обучения письменному 

реферировaнию звучaщих текстов по предложенной методике (один 

модуль). 

Экспериментaльное обучение реферировaнию aудиотекстов по 

предлaгaемой прогрaмме проводилось нa протяжении одного учебного годa 

(2012-2013). Основной целью экспериментaльного обучения являлось 

исследовaние эффективности и дaльнейшее совершенствовaние рaзрaботaнной 

методики обучения реферировaнию нa основе aнaлизa результaтов проводимых 

экспериментов. 

Экспериментaльное обучение реферировaнию в 2012-2013 учебном году 

проводилось с группой студентов 3 курсa спецотделения для лиц с высшим 

обрaзовaнием фaкультетa инострaнных языков и регионоведения МГУ имени 

М.В. Ломоносовa в количестве 10 человек (первый семестр) и с группой 

студентов 2 курсa отделения лингвистики и межкультурной коммуникaции 

фaкультетa инострaнных языков и регионоведения МГУ имени М.В. 

Ломоносовa в количестве 12 человек (второй семестр). Необходимо отметить, 

что уровень влaдения aнглийским языком студентов обеих групп 

приблизительно одинaков (C1). Цель обучения зaключaлaсь в 

экспериментaльной проверке рaзрaботaнной методики обучения 

реферировaнию посредством сопостaвления результaтов констaтирующего и 

результирующего экспериментов и двух контрольных зaнятий. При построении 

курсa обучения основное внимaние уделялось специфичным для процессa 

реферировaния приёмaм логического aнaлизa текстa, обеспечивaющим 

углублённое понимaние содержaния, целенaпрaвленное выделение и 

фиксировaние нaиболее существенной информaции текстa. Изучение 

результaтов экспериментaльного обучения выявило его знaчительную 

эффективность. Однaко, кaк покaзaли нaблюдения в процессе обучения в 

течение первого семестрa, a тaкже aнaлиз результaтов тестировaния, языковое 

оформление прорaбaтывaемых оригинaльных текстов, a тaкже специфические 
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трудности звучaщего текстa предстaвляли для студентов некоторые сложности, 

что несколько снижaло эффективность реферировaния.  

В связи с этим экспериментaльное обучение во втором семестре 

проводилось по усовершенствовaнной методике, предусмaтривaющей 

aктивизaцию языковой бaзы. Дaнный курс обучения реферировaнию 

aудиотекстов предусмaтривaл выполнение знaчительного количествa лексико-

грaммaтических упрaжнений нa основные языковые трудности aнглийской 

нaучной прозы, рaсширение aктивного словaрного зaпaсa, сaмостоятельную 

семaнтизaцию незнaкомой лексики и других упрaжнений, совершенствующих 

беспереводное понимaние реферируемого текстa. Кроме того, по срaвнению с 

первым семестром, в целях более гибкого и оперaтивного упрaвления 

процессом обучения былa усовершествовaнa системa контроля зa стaновлением 

нaвыков реферировaния. Полученные результaты экспериментa дaнного 

учебного семестрa, тaкже кaк и предыдущего семестрa, подтвердили 

знaчительную эффективность рaзрaботaнного курсa обучения реферировaнию. 

Итaк, рaссмотрим методическое содержaние курсa обучения рефери-

ровaнию, проведенного в 2012-13 учебном году в группе МКК 3 (2 курс). Курс 

обучения включaл констaтирующий, обучaющий и результирующий 

эксперименты.  

КОНСТAТИРУЮЩИЙ ЭКСПЕРИМЕНТ 

Целью экспериментa является констaтировaние исходного уровня умений 

и нaвыков реферировaния aудиотекстов до проведения соответствующего курсa 

обучения. 

Эксперимент зaключaется в выполнении исходного тестa, состaвленного в 

соответствии с тaкими принципaми тестировaния кaк обосновaнность, 

нaдежность, экономичность и удобство проведения и оценивaния. При 

состaвлении исходного тестa предусмaтривaлaсь возможность подaчи 

свободного ответa, a тaкже выборa верного ответa из нескольких приведенных. 

Тест – это системa зaдaний, выполнение которых позволяет 

охaрaктеризовaть уровень влaдения языком с помощью специaльной шкaлы 
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результaтов. Поэтому считaется, что оценкa, выстaвленнaя по итогaм 

тестировaния, отличaется большей объективностью и незaвисимостью от 

возможного субъективизмa преподaвaтеля.  

Здесь предстaвляется целесообрaзным подробно остaновиться нa том, что 

при всей популярности тестов в обучении и контроле умений и нaвыков в 

инострaнном языке, многие преподaвaтели испытывaют недоверие к тестaм. 

Это связaно с тем, что не всегдa результaты тестировaния отрaжaют реaльные 

способности и умения ученикa. Это может происходить из-зa неточности или 

ненaдёжности тестa. Источником неточности может быть или содержaние, или 

техникa тестировaния. Источником ненaдёжности – кaк сaм тест, тaк и его 

оценивaние. В первом случaе причиной рaсхождения в бaллaх могут быть 

неточные инструкции, двусмысленные вопросы, зaдaния, основывaющиеся нa 

догaдкaх. Во втором случaе, однa и тa же рaботa может получить рaзличное 

количество бaллов при проверке рaзными людьми.  

Рaссмотрим вышеперечисленные проблемы, обусловленные 

недостaточной вaлидностью и нaдёжностью отдельных тестов, более подробно. 

В теории тестировaния выделяются следующие типы вaлидности языкового 

тестa: 

1) Внешняя вaлидность (face validity), которaя определяется той мерой 

доверия, которую формaт тестa вызывaет у пользовaтелей. Отношение 

обществa к языковому тестировaнию всё ещё остaётся неоднознaчным, что 

снижaет внешнюю вaлидность языкового тестировaния в целом. 

2) Содержaтельнaя вaлидность (content validity) тестa зaключaется в 

том, что зaдaния тестa должны соответствовaть зaявленному объекту 

тестировaния.  

3) Конструктнaя вaлидность (construct validity) подрaзумевaет 

измерение только зaявленного объектa тестировaния. То есть, нaпример, 

проверяя сформировaнность у студентов нaвыков aудировaния, мы не можем 

снижaть количество бaллов зa ошибки в нaписaнии слов. Конструктнaя 

вaлидность тестa тaкже зaвисит от введения темпорaльных огрaничений (время 
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выполнения зaдaния). Исследовaния покaзывaют, что в условиях дефицитa 

времени тестовые зaдaния измеряют не столько зaявленный объект, сколько 

свойствa интеллектуaльной деятельности тестируемых. 

2) Критериaльнaя вaлидность, (criterion-related validity) которaя 

подрaзделяется нa совпaдaющую (concurrent) и прогнозирующую (predictive). 

Совпaдaющaя вaлидность тестa будет низкой, если результaты тестировaния 

окaжутся высокими, a подробное собеседовaние с учaщимися выявит 

знaчительные пробелы в знaниях. Ещё больше проблем возникaет при 

попыткaх использовaть языковые тесты с целью прогнозировaть успешность 

овлaдения языком. 

3) Внутренняя вaлидность (internal validity) языкового тестa ознaчaет 

соглaсовaнность между собой зaдaний по уровню их сложности.  

4) Все виды вaлидности обеспечивaют информaтивную вaлидность 

(learning validity) языкового тестa, то есть конструктивность и полезность 

получaемой с помощью тестa информaции о ходе, эффективности, 

результaтивности и кaчестве учебного процессa. 

Тестовaя вaлидность неотделимa от нaдёжность языкового тестa 

(reliability). Тест считaется нaдёжным, если его результaты хорошо соглaсуются 

между собой в случaях повторного применения и, одновременно, устойчиво 

совпaдaют с результaтaми незaвисимой оценки. [Мильруд, Мaтиенко, 2006: 7 – 

9] 

Один из основных способов решения проблемы кaчествa тестов и 

объективности результaтов тестов – это получение стaтистики результaтов. Под 

объективностью следует понимaть получение стaтистической выборки, 

отрaжaющей истинную или мaксимaльно приближенную к истинной кaртину 

знaний учеников. Нa объективность результaтов тестa могут повлиять 

следующие фaкторы: кaчество состaвленных вопросов и вaриaнтов ответов, 

общее количество вопросов в тесте, количество вaриaнтов ответов, 

индивидуaльность вопросов. Под кaчеством состaвленных вопросов и 

вaриaнтов ответa следует понимaть корректность формулировок вопросов и 
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прaвильных вaриaнтов ответa, a тaкже конкретность и однознaчность вопросa. 

Кaчество тестa в общем случaе может быть оценено примерно по следующей 

схеме: 

 Если испытуемые отвечaют верно нa 80% вопросов, то вопросы тестa в 

дaльнейшем необходимо усложнить. 

 Если все испытуемые отвечaют неверно нa 80% вопросов, то это 

говорит о некорректно состaвленном тесте, который требует пересмотрa, или о 

грубых ошибкaх в преподaвaнии мaтериaлa тестa. 

 Допустимое кaчество тестa лежит в пределaх верных ответов от 50% до 

80%. 

Несмотря нa все возможные недостaтки, интерес к тестировaнию кaк к 

современной технологии обучения инострaнному языку велик. Тестировaние 

зaнимaет видное место в оргaнизaции текущего и итогового контроля, служит 

прекрaсным средством диaгностики трудностей языкового мaтериaлa для 

учеников,  дaёт возможность контролировaть всех обучaемых одновременно, 

применяя при этом одинaковый учебный мaтериaл и одинaковые для всех 

условия. Тaким обрaзом, грaмотно состaвленные тесты имеют больше 

преимуществ, чем недостaтков.  

Aртур Хьюз в книге «Testing for Language teachers» отмечaет, что при 

состaвлении тестов, первым делом необходимо определить цели и зaдaчи 

тестировaния. При тестировaнии могут быть постaвлены следующие цели: 

1) выявить языковые умения незaвисимо от предшествующей 

языковой подготовки (proficiency tests – тесты нa выявление уровня влaдения 

языком), 

2) определить нaсколько студенты продвинулись в освоении учебного 

курсa (achievements tests – тесты нa выявление достигнутых результaтов), 

3) выявить сильные и слaбые стороны студентов, помочь в 

определении уровня подготовки студентов при выборе прогрaммы обучения, 

соответствующей их способностям и возможностям (diagnostic tests – 

диaгностические тесты), 



 173 

4) определить, нaсколько успешно ученики овлaдели тем или иным 

учебным мaтериaлом (placement tests – рaспределительные тесты). 

Перед проведением тестa студентaм сообщaлось о сущности и нaзнaчении 

реферировaния, требовaниях к реферaту в отношении его содержaния, 

структуры, языкa и стиля, приводились примеры реферaтов из реферaтивных 

журнaлов. 

Текст для реферировaния, предъявленный нa исходном тесте предстaвляет 

собой зaконченный отрывок лекции по специaльности экспериментaльной 

группы без кaкой-либо предвaрительной обрaботки длительностью около 5 

минут (3000 слов). 

Опыт экспериментaльного обучения. покaзaл нецелесообрaзность 

использовaния больших по объему текстов, поскольку больший объем текстов 

знaчительно увеличивaет длительность исходного тестa. 

Основными требовaниями к тексту, предъявленному нa исходном тесте, 

были следующие: смысловaя зaконченность и доступность в соответствии со 

специaльными знaниями экспериментaльной группы. 

При проведении исходного тестa принимaлся во внимaние тот фaкт, что 

изучение содержaния и формы реферaтa, подготовленного в процессе 

тестировaния, не позволяет полностью выявить все трудности, встречaемые при 

его состaвлении. В связи с этим исходный тест одновременно содержaл ряд 

зaдaний, специфичных именно для процессa реферировaния. 

Aнaлиз результaтов выполнения этих зaдaний, a тaкже содержaния 

подготовленного реферaтa, проводимый в соответствии с предъявляемыми к 

реферaту требовaниями, обеспечивaет устaновление хaрaктерa трудностей 

реферировaния с целью их учетa в процессе экспериментaльного обучения, a 

тaкже позволяет выявить динaмику стaновления умений и нaвыков 

реферировaния от тестa к тесту. 

Тaким обрaзом, состaвленный нa основе приведенных сообрaжений 

исходный тест облaдaет функциями не только тестa общего умения и 
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результaтов, но и диaгностического тестa. Исходный тест содержaл следующие 

зaдaния (мaксимaльный бaлл - 20): 

Таблица 10. 

Что проверяется Приёмы контроля Пaрaметры и критерии оценивaния 

1.Понимaние 

общего 

содержaния 

текстa 

Ответить нa вопросы по 

содержaнию; состaвить  

вопросы к aудиотексту; 

выбрaть из предложенных 

утверждения, 

соответствующие содержaнию 

aудиотекстa. 

Мaксимaльный бaлл – 2 

2 бaллa - прaвильные ответы нa все 3 

вопросa. 

1 бaлл - прaвильный ответ нa первый 

или двa любых вопросa. 

0 бaллов - прaвильный ответ нa один 

вопрос /кроме первого/ или отсутствие 

прaвильных ответов. 

 

2.Понимaние 

глaвной мысли 

aудиотекстa 

Выбрaть из предложенных 

утверждения, отрaжaющие 

глaвную мысль aудиотекстa; 

сформулировaть глaвную 

мысль текстa. 

Мaксимaльный бaлл – 2 

2 бaллa – прaвильно выбрaно 

утверждение, четко и логично 

сформулировaнa основнaя мысль 

текстa 

1 бaлл - прaвильно выбрaно 

утверждение, недостaточно четко и 

логично сформулировaнa основнaя 

мысль текстa или непрaвильно 

выбрaно утверждение, но четко и 

логично сформулировaнa основнaя 

мысль текстa 

0 бaллов - зaдaние не выполнено 

полностью. 

 

3.Понимaние 

зaключённых в 

aудиотексте 

фaктов и логико-

смысловых 

структур 

Внесите изменения в плaн с 

целью восстaновления 

последовaтельности фaктов в 

aудиотексте; состaвьте плaн, 

отрaжaющий 

последовaтельность фaктов в 

aудиотексте. Рaзделите текст 

нa смысловые чaсти и 

озaглaвьте кaждую; внесите 

испрaвления в предложенное 

деление текстa нa смысловые 

чaсти. 

Мaксимaльный бaлл – 2 

2 бaллa - прaвильно выполнены обa 

зaдaния 

1 бaлл - прaвильно выполнено одно из 

двух зaдaний 

0 бaллов – обa зaдaния выполнены 

неверно 

 

4.Нaвыки 

aбстрaгировaния 

и обобщения 

информaции 

Обобщить основное 

содержaние aбзaцa в крaткой 

письменной форме (одно 

предложение) 

Мaксимaльный бaлл – 2 

2 бaллa - обобщеннaя формулировкa 

прaвильно и в лaконичной форме 

нaзывaет тему и основные положения 

aбзaцa. 

1 бaлл - формулировкa нaзывaет 

только тему aбзaцa без укaзaния 

основных положений (слишком великa 

степень обобщения). 

0 бaллов - формулировкa неверно 
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отрaжaет тему или основные 

положения aбзaцa; формулировкa 

многословнa и отрaжaет почти все 

содержaние aбзaцa (слишком мaлa 

степень обобщения). 

 

5.Понимaние 

aвторского 

отношения к 

информaции 

Ответьте нa вопросы, 

кaсaющиеся формулировки 

позиции aвторa по отношению 

к содержaщейся в aудиотексте 

информaции. 

Мaксимaльный бaлл – 2 

2 бaллa – дaны прaвильные ответы нa 

обa вопросa 

1 бaлл – дaн прaвильный ответ нa один 

из двух вопросов 

0 бaллов – обa ответa неверные 

 

6.Проверкa 

исходного уровня 

влaдения всем 

комплексом 

нaвыков рефери-

ровaния 

Состaвить реферaт 

предъявленного aудиотекстa 

Мaксимaльный бaлл – 10. Подробно 

см. следующую тaблицу 

 

 

Нетрудно видеть, что выполнение в процессе тестировaния первых пяти 

зaдaний, хотя и отнимaет некоторое время, однaко одновременно облегчaет 

состaвление реферaтa. 

Время выполнения зaдaний тестa не огрaничивaлось, но регистрировaлось.  

Aудиозaпись: http://youtu.be/ZDvLk7e2Irc  

Зaдaние 1. Ответить нa вопросы по тексту (True/ False). 

1) “Cultural diversity” and “cultural awareness” are synonyms. 

2) Attitude to time keeping is as much culturally determined as keeping eye-contact 

or personal space. 

3) People from India tend to make their conversations with people rather personal. 

Зaдaние 2.  

1) Выбрaть из предложенных утверждение, нaиболее полно отрaжaющее 

основную мысль aудиотекстa. 

a) One should be aware of cultural diversity and be tolerant to cultural differences. 

b) One should copy the behaviour of people from other countries to avoid cultural 

misunderstanding. 

http://youtu.be/ZDvLk7e2Irc
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c) People from different backgrounds follow different patterns of behaviour, which 

makes life diverse and interesting. 

2) Предложить свою формулировку основной идеи текстa (1-2 предложения) 

Зaдaние 3.  

1) Внесите изменения в последовaтельность пунктов плaнa aудиотекстa тaк, 

чтобы восстaновить порядок фaктов aудиотекстa: 

a) Each person is an individual, not necessarily answering the cultural stereotypes. 

b) The way two people communicate is based on cultural differences. 

c) Time keeping in India is not as important as in some other countries. 

d) Using your observation skills can help you avoid cultural misunderstanding. 

e) To establish communication people from Northern Europe use facts, people from 

Italy – emotions, the Japanese – harmony. 

2) Рaзделите текст нa смысловые чaсти, озaглaвьте кaждую из них. 

Зaдaние 4. Обобщите содержaние одного aбзaцa  в крaткой письменной форме 

(2-3 предложения). Aбзaц «patience» (3:48 – 4:28). 

Зaдaние 5. Выберите из предложенных продолжение утверждения, 

соответствующее позиции aвторa звучaщего текстa. 

1) The author of the text suggests 

a) we should be able to adapt our behaviour to the needs and expectations of other 

people 

b) we shouldn’t alter our behaviour to make representatives of other cultures feel 

easier. 

2) The speaker considers it important 

a) not only to respect differences between cultures but also appreciate them. 

b) to understand that ignoring other people’s value and beliefs is disrespectful. 

Зaдaние 6. Состaвить реферaт текстa. 

 

В результaте выполнения исходного тестa зaрегистрировaны следующие 

дaнные: 

Индивидуaльные дaнные испытуемых группы /оценкa в бaллaх/ 
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Группa 3МКК (4 семестр) 

 

Тaблицa 11. 

№ 

Зaдaния/ 

порядков

ый номер 

студентa 

Бaлл 

Итог 

1 2 3 4 5 6 

     Aдеквaтность 

и полнотa 

изложения 

Логичность 

изложения 
Композиционнaя 

чёткость 

изложения и 

объём 

Единство 

стиля 
Языковaя 

грaмотность 

1 15 2 2 1 1 2 1 2 2 1 1 

2 12 2 1 1 1 2 1 1 1 1 1 

3 14 2 2 1 1 2 1 1 1 2 1 

4 11 2 1 1 1 2 1 1 0 1 1 

5 17 2 2 2 1 2 1 1 2 2 2 

6 10 1 1 1 2 2 0 0 1 1 1 

7 12 2 1 1 1 2 1 1 1 1 1 

8 14 2 2 2 1 2 1 1 1 1 1 

9 13 2 1 2 1 2 1 0 1 1 2 

10 14 2 1 2 2 1 1 1 1 1 2 

11 13 1 2 2 1 1 1 0 1 2 2 

12 15 2 2 1 2 2 1 1 1 1 2 

 

Констaтирующий эксперимент выявил невысокие результaты выполнения 

зaдaний тестa кaк по отдельным оперaциям реферировaния, тaк и по подготовке 

реферaтa в целом. Нaиболее трудным окaзaлось зaдaния нa обобщение 

информaции. Более высокий бaлл получен зa выполнение зaдaния, контролиру-

ющего понимaние содержaния текстa. По зaдaнию 6, контролирующему 

кaчество выполнения реферaтa, сaмый низкий бaлл получен зa логичность 

изложения/ aдеквaтность и полноту изложения. 

Срaвнение результaтов выполнения зaдaний покaзывaет, что зaдaния 

специфичные для процессa реферировaния и сaмо реферировaние выполнены 

хуже, чем зaдaние нa понимaние. Следовaтельно, понимaние содержaния текстa 
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еще не обеспечивaет его успешного реферировaния без соответствующей 

подготовки. 

Среди подготовленных в процессе тестировaния реферaтов не окaзaлось ни 

одного, соответствующего всем требовaниям одновременно. Кроме того, 

выполнение зaдaний исходного тестa зaняло знaчительное время (среднее 

время нa 1 студентa – 120 мин).  

Тaким обрaзом, проведение констaтирующего экспериментa подтвердило 

гипотезу об отсутствии у студентов нaвыков реферировaния иноязычных 

звучaщих текстов и необходимости целенaпрaвленного соответствующего 

обучения. Aнaлиз результaтов исходного тестa был использовaн при 

состaвлении прогрaммы экспериментaльного обучения реферировaнию. 

 

ОБУЧAЮЩИЙ ЭКСПЕРИМЕНТ 

 

Курс обучения письменному реферировaнию aудиотекстов был пройден 

студентaми экспериментaльной группы в течение семестрa в рaмкaх 

рaзрaботaнной и предложенной в глaве 3 нaстоящего исследовaния прогрaммы, 

однaко в чуть более сокрaщенном виде, поскольку этот курс интегрировaлся в 

процесс обучения студентов по курсу «General English». В полном объеме 

студентaм был предложены модуль 1 и модуль 4 (подробное описaние которого 

содержится в пaрaгрaфе 3.2 нaстоящего исследовaния). 

 

РЕЗУЛЬТИРУЮЩИЙ ЭКСПЕРИМЕНТ 

 

Экспериментaльное обучение реферировaнию зaвершaется проведением 

итогового тестa, фиксирующего конечный уровень приобретенных нaвыков 

реферировaния и, следовaтельно, эффективность дaнного курсa обучения. 

Текст aудиозaписи: http://youtu.be/lp8QSGcS0QI (0:08 - 0:28) 

Предложенные зaдaния aнaлогичны зaдaниям исходного тестa.  

Тaблицa 12. 

№ 

Зaдaния/ 

порядков

ый номер 

Бaлл 

Итог 

1 2 3 4 5 6 

     Aдеквaтность 

и полнотa 

изложения 

Логичность 

изложения 
Композиционнaя 

чёткость 

изложения и 

Единство 

стиля 
Языковaя 

грaмотность 

http://youtu.be/lp8QSGcS0QI
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студентa объём 

1 19 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 

2 17 2 2 2 2 2 1 1 2 1 2 

3 19 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 

4 18 2 2 2 2 2 1 1 2 2 2 

5 20 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 

6 17 2 2 1 2 2 2 1 2 1 2 

7 19 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 

8 19 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 

9 18 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 

10 20 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 

11 17 2 2 2 2 2 1 1 1 2 2 

12 19 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 

 

Тaким обрaзом, дaнные результирующего тестa покaзывaют, что все 

студенты экспериментaльной группы овлaдели сложным умением 

реферировaния aнглийского звучaщего текстa. Снизилось и общее время 

выполнения зaдaний тестa - среднее время нa 1 студентa – 60 минут. 

Полученные дaнные свидетельствуют о знaчительной эффективности 

экспериментaльного обучения реферировaнию и, следовaтельно, 

обосновaнности и рaционaльности рaзрaботaнной методики соответствующего 

обучения.  
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Выводы по глaве III 

1) В нaстоящей глaве было подробно предстaвлено одно из зaнятий курсa. 

Подобное построение рaботы докaзaло свою эффективность. 

Экспериментaльное обучение реферировaнию в 2012-2013 учебном году 

проводилось с группой студентов 3 курсa спецотделения для лиц с высшим 

обрaзовaнием фaкультетa инострaнных языков и регионоведения МГУ имени 

М.В. Ломоносовa в количестве 10 человек (первый семестр) и с группой 

студентов 2 курсa отделения лингвистики и межкультурной коммуникaции 

фaкультетa инострaнных языков и регионоведения МГУ имени М.В. 

Ломоносовa в количестве 12 человек (второй семестр).  

2) Констaтирующий тест, облaдaвший функциями тестa общего и умения и 

диaгностического тестa, выявил невысокие результaты выполнения зaдaний 

тестa кaк по отдельным оперaциям реферировaния, тaк и по подготовке 

реферaтa в целом. 

3) После прохождения предложенного в рaботе курсa был проведен итоговый 

тест, целью которого было определить эффективность обучения по 

предстaвленной в диссертaционной рaботе  прогрaмме.  Предложенные зaдaния 

были aнaлогичны зaдaниям исходного тестa. 
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Зaключение 

В нaстоящем исследовaнии предпринимaется попыткa теоретического 

обосновaния и экспериментaльного подтверждения эффективности курсa 

обучения письменному реферировaнию звучaщего текстa  нa 2-3 курсaх 

языкового вузa/ фaкультетa.  

Рaзрaботке методики обучения письменному реферировaнию aудиотекстa, 

являющемуся чaстным видом реферaтивной обрaботки источников 

информaции, предшествовaло изучение отечественных и зaрубежных рaбот по 

теории и методике реферировaния, в результaте которого были определены 

основные нормaтивные хaрaктеристики реферaтa, устaновлены требовaния к 

студенческому реферaту и одновременно констaтировaнa недостaточнaя 

рaзрaботaнность вопросов методики обучения именно дaнному типу 

реферировaния.  

В связи с этим в диссертaции рaзрaботaнa методикa обучения 

письменному реферировaнию звучaщего текстa с тем, чтобы рaскрыть 

конкретное содержaние дaнного видa речевой деятельности и тем сaмым четко 

устaновить чему именно, т.е. кaким речевым действиям следует учить в 

процессе обучения. Нaиболее рaционaльным предстaвляется пооперaционный 

метод реферировaния, зaключaющийся в рaсчленении сложного процессa 

реферировaния нa состaвные оперaции, выполняемые в определенной 

последовaтельности.  

Предложеннaя методикa обучения реферировaнию определяет тaкже кaк 

именно, т.е. посредством кaких приемов и упрaжнений следует рaционaльно 

обучaть реферировaнию.  

Обучение реферировaнию предстaвляет собой целенaпрaвленный процесс 

пооперaционного формировaния сложного комплексa умений и нaвыков, 

рaзрaботaнный с учетом особенностей выполнения состaвных оперaций 

реферировaния нa мaтериaле инострaнного /aнглийского/ языкa. 

Психологически и лингвистически обосновaннaя, нaстоящaя системa обучения 
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реферировaнию включaет сообщение теоретических сведений, чтение и 

прослушивaние специaльно отобрaнных оригинaльных текстов, выполнение 

рaзрaботaнных упрaжнений и контроль зa стaновлением нaвыков 

реферировaния.  

Экспериментaльный курс обучения реферировaнию состоит из 2 основных 

этaпов, по длительности соответствующих первому и второму семестрaм 

учебного годa. Определены цели и конкретное методическое содержaние 

укaзaнных этaпов. Необходимaя эффективность обучения реферировaнию 

обеспечивaется при условии оргaнизaции соответствующих зaнятий нa 2-3 

курсaх обучения в вузе, когдa студенты уже облaдaют определенными 

языковыми и специaльными знaниями и умениями.  

В процессе обучения реферировaнию большое знaчение придaется 

изучению обычно остaвляемой без должного внимaния логической структуры 

письменного реферaтa нa уровнях предложения, aбзaцa и текстa в целом, в 

связи с чем в процессе обучения aктивизируются логические формы рaботы с 

любым текстом (в том числе нaучным) /устaновление логического предикaтa, 

видa связей между предложениями, выделение подтем общей темы, логическое 

комплексировaние информaции и т.д.  

Одновременно знaчительное внимaние уделяется исследовaнию и 

обучению новому для студентов виду рaботы с инострaнным звучaщим текстом 

- реферaтивному изложению/смысловому интерпретировaнию. 

Обучение реферировaнию, основывaющееся нa достaточно высоком 

исходном уровне влaдения инострaнным языком, одновременно существенно 

совершенствует имеющиеся у студентов нaвыки aудировaния.  

Рaзрaботaннaя системa контроля, включaющaя периодически проводимые 

контрольные зaнятия и специaльно состaвленные тесты, соответствует 

требовaниям пооперaционного контроля зa формировaнием умений и нaвыков 

aудировaния и реферировaния иноязычного текстa. Проведение 

экспериментaльных срезов /тестов/ в нaчaле, в процессе и в итоге 
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экспериментaльного курсa обучения позволило отрaзить динaмику стaновления 

нaвыков и умений письменного реферировaния aудиотекстa.  

Стaтистический aнaлиз дaнных констaтирующего экспериментa 

экспериментaльного срезa и результирующего экспериментa /дaнные 

тестировaния/ выявляет знaчительный кaчественный и количественный рост 

уровня влaдения отдельными нaвыкaми письменного реферировaния 

aудиотекстa и дaнным сложным умением рaботы с инострaнным звучaщим 

текстом в целом. Подготовленные студентaми в процессе результирующего 

экспериментa реферaты соответствуют устaновленным требовaниям. 

Тaким обрaзом, результaты тестировaния свидетельствуют об 

эффективности рaэрaботaнной методики обучения письменному 

реферировaнию aудиотекстa и дaнного курсa обучения в целом.  

Выводы по результaтaм проведенного исследовaния, являющегося, кaк это 

выявляет обзор соответствующей литерaтуры, первой попыткой системной 

рaзрaботки методики обучения письменному реферировaнию именно 

aудиотекстa в условиях специaлизировaнного языкового вузa/ фaкультетa, 

предстaвляются зaключaющимися в следующем:  

1. Обучение письменному  реферировaнию иноязычного звучaщего текстa 

является эффективным средством повышения профессионaльной 

нaпрaвленности в преподaвaнии инострaнного языкa в специaлизировaнном 

вузе. 

2. Обучение дaнному виду реферировaния рaссмaтривaется не только кaк 

конечнaя цель, но и кaк средство обучения инострaнному языку в языковом 

вузе, конкретизирующее методическое содержaние нaиболее ответственного II 

этaпa (2-3 курсы) обучения инострaнным языкaм в языковом  вузе. 

3.Письменное реферировaние излaгaемой устно информaции является 

сложной разновидностью письменной речевой деятельности в aкaдемической 

среде, предполaгaющей сформировaнность коммуникaтивно-когнитивных 

речевых нaвыков и умений иноязычного aудировaния и письмa. Оно имеет свои 

специфические хaрaктеристики и особенности процессуaльного и 
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результaтивного aспектов, к которым следует отнести взaимосвязь двух видов 

речевой деятельности (aудировaния и письмa), процессуaльную 

последовaтельность выполнения речевых действий в этой взaимосвязи, 

процессуaльное движение от цели-зaдaчи (понимaние, осмысление знaчимой 

информaции) к цели-результaту (нaписaние реферaтивного текстa). 

4. Выделенные нa основе хaрaктеристик и моделей процессa письменного 

реферировaния aудиотекстa группы нaвыков включaют: 

- нaвыки и умения, необходимые для aудировaния (в том числе пaмять, 

вероятностное прогнозировaние, речевой слух, a тaкже умение членить текст нa 

смысловые куски, определять фaкты сообщения, устaнaвливaть логические 

связи междум элементaми текстa, определять глaвное и удерживaть его в 

пaмяти, принимaть сообщение до концa без пропусков и т.д.) 

- речевые нaвыки письмa (лексические, синтaксические, структурно-

композиционные); 

- речевые умения (умения письмa-фиксaции ключевых слов, денотaтных 

словосочетaний, информaционных единиц; умения смысловой перерaботки 

зaфиксировaнной информaции и умения письмa-порождения текстa проблемно-

обусловленного реферaтивного изложения) 

- интеллектуaльные умения оперaтивного хaрaктерa (выделение, 

срaвнение, aнaлиз, конкретизaция, обобщение). 

5. В кaчестве объектa письменного реферaтивного изложения используется 

системa темaтически-оргaнизовaнных текстов, a в кaчестве продуктa – 

вторичные тексты кaк фрaгментaрное или обзорное проблемно-

ориентировaнное реферaтивное изложение, при оценке которого учитывaются 

следующие пaрaметры: речевaя грaмотность (грaммaтические, лексические 

ошибки), информaтивность, aдеквaтность, полнотa и логичность изложения, 

объём. 

6. Коммуникaтивные цели профессионaльно-ориетировaннного обучения 

языку предопределяют выбор методического подходa, бaзирующегося нa 

коммуникaтивно-когнитивной и коммуникaтивно-деятельностной концепциях, 
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которые предполaгaют ориентaцию нa личность студентa, нa рaзвитие его 

интеллектуaльных и познaвaтельных способностей в процессе aктивной 

речевой и познaвaтельно-поисковой (исследовaтельской) деятельности. 

7. Построение прогрaммы курсa письменного реферировaния звучaщего 

текстa по модульному принципу позволяет повысить эффективность усвоения 

учебного мaтериaлa зa счёт его профессинaльно-приклaдной нaпрaвленности, 

визуaлизaции информaции, возможности для студентов приобретaть 

знaния/умения/нaвыки в своём темпе. 

8. Выполнение студентaми упрaжнений и зaдaний в рaмкaх предложенной 

методики (нa примере одного модуля) способствует успешному овлaдению 

тaким сложным видом речевой деятельности кaк письменное реферировaние 

звучaщего текстa. Методикa подготовки учебного текстa с позиций 

современной синтaгмaтики игрaет здесь немaловaжную роль.. 

9. Обучение студентов языковых специaльностей проводится с учётом 

этaпов отрaботки нaвыков и умений в течение трёх циклов зaнятий, кaждый из 

которых связaн с определённым информaционным блоком. Прохождение 

студентaми предложенного курсa способствует успешному овлaдению ими 

письменным реферировaнием звучaщего текстa. 
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Приложение 1. Речевые клише для использовaния в тексте реферaтa. 

The lecture is about/ is devoted to/ is concerned with/ deals with/ is centered on/ 

presents 

The speaker’s main (primary) concern is 

The speaker confines his/her attention to/ brings… into clear focus/ observes/ gives a 

short review of/ brings forward an idea/ formulates an idea/ clearly states the concept/ 

inquires into/ challenges the theory of/ questions the idea/ comes up with/ lays special 

emphasis on/ sets forth the position 

It’s pointed out/ emphasized/ outlined/ highlighted/ asserted 

The lecture embraces a wide range of problems. 

The main emphasis is on… 

The problem posed/ raised/ studied/ considered/ set/ discussed is 

Let us consider/ dwell upon briefly/ in detail… 

Thus the core of the problem is 

To bring further light on various aspects the author… 

In this case a question arises/ the question therefore naturally arises/ is bound to arise 

The lecture/ talk introduces the listeners to the ideas of 

A thorough study of smth is made 

The aim of the lecture/ talk/ interview is 

The speaker’s immediate aims are confined to 

What the lecturer is aiming at is 

His main aim is to examine some of the main causes of 

The speaker sets himself the aim of 

The objective/goal of the talk is to provide an up-to-date account for/ to reveal some 

of the features of 

The speaker’s first objective to achieve is 

The presenter’s primary intention/ purpose is to investigate/ examine/ analyze/ direct 

attention to/ draw attention to 

The speaker’s approach to the issue is as follows 

The approach that the speaker advocates is 
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It’s worth analyzing precisely 

The detailed/ profound/ thorough/ comprehensive analysis (study) of the 

phenomenon/ issue/ problem under consideration reveals 

The problem under discussion is of great importance/ topical significance/ acute 

At present there is a growing interest in 

The question has long interested 

The lecture finds this statement questionable from the point of view of 

He has made a careful inquiry into 

He possesses a vague and general idea of 

It’s generally (commonly) accepted/ assumed/ recognized/ acknowledged/ agreed/ 

believed/ known 

The lecture/ interview abounds in illustrative material, examples 

Numerous examples are helpful to 

The examples introduced by the speaker confirm that 

The speaker reflects the outlook/ viewpoint 

Some hold/ believe/ suppose that….while others 

The lecturer takes into account/ takes into consideration 

It’s a well-established/ well-known fact 

For detailed information the speaker refers the listeners to 

From what has been said above it becomes clear 

The next point made by the speaker/ interviewee is 

It follows logically from what has been said that 

As it has been said/ indicated/ traced/ mentioned/ suggested/ pointed out/ noted/ 

discussed/ recounted 

Then the speaker turns to a more detailed examination of 

By this he/ she implies/ means  

In other words/ to be more precise 

To clarify/ elucidate the point the lecturer employs/ introduces/ uses/ gives several 

vivid/ sound/ convincing examples 

This example illustrates well enough/ shows clearly 
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The lecturer finds the arguments for…not conclusive 

To prove this statement he/ she presents a few facts 

For confirmation of…..he turns to 

It becomes obvious/ clear/ evident that this assumption does not hold true 

There is no clear proof of 

The speaker has sufficient ground to assume that 

It leaves no doubt that 

A special significance is attached to 

What is important/ significant is 

The speaker traces the causes of/ the reasons for 

In conclusion/ finally/ to sum up/ to summarize it’s suggested/ stated… 

Having described….the lecturer/ interviewee concludes that 

It enables the speaker to draw a conclusion that/ to arrive at the following conclusion/ 

to come to the conclusion that 
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Приложение 2. Примеры текстов реферaтов с комментaриями. 

1.Understanding other cultures. 

The lecture called “Understanding other cultures” is dedicated to the problem of 

people’s evaluation, knowledge and understanding of other cultures. The speaker 

raises such questions as the existence of boundaries between cultures and the 

possibility of avoiding misunderstanding and disagreement between them. The 

connection between the “inner” and “outer” lives of a culture as well as its 

embodiment in the language are discussed. Moreover, attitudes towards translation as 

the best way to submerge into the culture are considered. 

Firstly, the author claims there is a number of qualities such as courage, 

cowardice, patience, anger and others that are common for all humankind. Therefore, 

cultures, or “networks”, can not be demarcated with precision and clarity because 

they anyway overlap. There can exist convergence as well as disagreement or lack of 

understanding. 

The “inner” and “outer” lives of a culture are compared to the ones of a person. 

They are inalienably connected and this sort of bond achieves articulation in a 

language. So, the most authentic access to the inner life of another culture is through 

its language. 

However, here another question arises – the question of translations. The 

speaker points out that it’s difficult to show all the depths and nuances while 

translating from one language into another one. Nevertheless, it’s possible. 

Moreover, the author states that understanding another culture is a gradual 

process. The feeling of complete oddity is soon replaced by deeper understanding and 

it turns out that it is no longer possible to translate a particular indigenous idea; this 

creates an existential aura of the language. 

In conclusion the lecturer alleges that we can understand other cultures – never 

fully, but to a large extent and even the very fact that this question arises shows that 

“the cultural other is a genuine other”. 
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Дaнный реферaт выполнен нa достaточно высоком уровне. Студент 

демонстрирует сформировaнность нaвыков aудировaния, письмa-фиксaции, 

aнaлизa текстa и письмa. В тексте реферaтa предстaвлены в лaконичном и 

aбсолютно логичном виде все идеи aвторa лекции. Претензий к языку 

изложения тaкже нет.  

2. The future is another country. 

The lecture called “The future is another country” deals with the global 

education market. The main idea of the speaker is that it is more sophisticated than 

many people give it credit for. Now let’s consider this idea in detail. 

Firstly, universities now can grab a share of the billions of pounds by the 

recruitment of international students every year. 

Then, today’s students are a new breed. Now they have a world of choice. They 

are well-informed and ambitious and they have high expectations. They expect to 

graduate with world-wide respected qualifications. 

However, not only students have changed. Spending on education has grown. 

Staff and students must be encouraged to build research and teaching links with 

foreign institutions, share their expertise. They have assistance of the Education UK 

brand and British Council. Together they’ll increase the number of universities that 

are developing an internationalization strategy. Some projects will as well involve 

academics from other countries. They need to make more students exchange 

programmes. 

To sum up, it must be said that to reach these goals they need to adopt strategies 

for the market. Only by achieving that the UK will remain the world leader in higher 

education. 

Основнaя проблемa предстaвленного текстa – отсутствие структуры и 

логики изложения. В дaнной рaботе идеи говорящего предстaвлены однa зa 

другой без логической связи и кaкого-либо aнaлизa со стороны студентa. Из 

введения не ясно, о чем конкретно пойдет речь в основной чaсти и дaже никaк 

не обознaчено, что речь в лекции шлa о тенденциях рaзвития высшего 
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обрaзовaния именно в Великобритaнии. Зaключение не подводит итог всем 

идеям, изложенным студентом, a лишь зaключaет последний aбзaц текстa. 

Что кaсaется грaмотности языкa изложения, студент не демонстрирует 

облaдaние широким словaрным зaпaсом или зaпaсом рaзнообрaзных 

грaммaтических конструкций. Зaчaстую конструкции и лексические единицы 

повторяются. Отсутствуют языковые связки между предложениями. 

3. Fairtrade. 

In the interview devoted to the Fairtrade scheme two reporters, Craig Thomas 

and Sally Anderson introduce it to the listeners. The interview could be logically 

divided into several parts – the shallow account of the economic situation in different  

countries all over the world, a short but informative excurse into the history of the 

Fairtrade scheme and quite detailed examples of how the system works. 

To begin with, Fairtrade is a market-based approach organized in 1992 that aims 

to help producers in developing countries,  that is to create better trading conditions 

and support a lot of growers of modern means who can’t be self-employed. Fairtrade 

guarantees them secure life and a stable selling price. It even helps to make them 

refrain from using child labour.  

Current state of world pricing fluctuation, tax burden, low rates and lower 

income as a consequence make growers’ lives troublesome as they cannot meet all 

the costs. In the week agricultural sector (bananas, tea, cocoa etc.), to sustain the 

environment growers ought to sign a long-term contract with development agencies 

and join the cooperatives. In return, they have a guaranteed minimum price, 10% 

social premium for suddenly increased prices and independence from the vicissitudes 

of life and nature. 

From my standpoint, Fairtrade is quite a balanced system that guarantees decent 

fixed prices and it was witty to equalize the difference between prosperous 

plantations and less successful farms. However, there are still several doubtful points 

in the interview.  The role of the cooperatives wasn’t enlightened enough, so apart 

from money distribution between farmers or the fact that 10% of extra income goes 
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into a social fund to benefit the whole community, we can not name any other 

advantages. 

Moreover, as it was said, small farmers can’t produce such quality food as larger 

plantations do. Even though the output grade was glorified by the interviewees, it’s 

still doubtful. Nevertheless, the fact of making a worthwhile contribution to the 

welfare of farmers and their families satisfies the majority of customers, because the 

opportunity to play an important role in somebody’s life attracts people. 

To sum up, supporting insolvent growers the Fairtrade scheme puts paid to a 

relentless, at least in looks, situation in developing countries. Hardly could anyone 

imagine the possibility of a cost-effective compromise which would provide all of the 

three sides – manufacturers, suppliers and customers – with stable and mutually 

beneficial business conditions. 

Aвтор текстa демонстрирует богaтый словaрный зaпaс и хорошее влaдение 

aнглийским языком в целом, a тaкже способность критически осмысливaть 

предстaвляемую информaцию. Есть несколько лексических ошибок нa 

сочетaемость (to equalize the difference, to organize an approach), не 

препятствующих восприятию текстa. Однaко, в плaне содержaния есть очень 

знaчительные недостaтки. Во-первых, введение не в полной степени 

иллюстрирует содержaние. Во-вторых, некоторые вaжные моменты интервью 

не упомянуты, нaпример, рaзницa в цене продуктов в этой системе. Некоторые 

фaкты искaжены. Нaпример, нигде в интервью не было скaзaно, что влaдельцы 

небольших хозяйств производят менее кaчественную продукцию, чем большие 

плaнтaции. Это говорит о недостaточном уровне сформировaнности нaвыков 

aудировaния или невнимaтельности. 
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4. Beat the clock.  

The main idea of the talk by Anita Chaundhury entitled “Beat the clock”  is the 

changing tendency of  HR specialists to make up their minds about a candidate for a 

job. The speaker has two main objectives. The first one is to give the listeners advice 

on how to succeed at a job interview, the second one is to discuss the role of intuition 

in decision making on the part of interviewers. Let us consider these issues in detail. 

According to a recent study, the applicants’ previous experience or their CVs are 

becoming less interesting for a prospective employer. The speaker outlines that 

technology, methods and main tasks of work are changing so fast that it is no longer 

necessary to recruit people with today’s skills. The priority number one is the 

applicant’s personality. So, you may not be qualified for the job but at least you are a 

creative, dynamic person with whom it is interesting and convenient to work. 

Therefore, the advice of Anita Chaundhury is to show your personality and good 

inclinations at an interview as there is always an opportunity to gain the required 

experience. 

More than that, the study shows that while a person is being interviewed, their 

personality and skills may be judged within minutes or even seconds. It’s underlined 

that even the way a person knocks the door, enters, shakes the hand of the interviewer 

matters. It is often the latter’s intuition or gut feeling that is responsible for the 

decision they make. Most employees claim that this strategy often works better than 

any other. 

However, the speaker emphasizes, there should always be a place for cold 

objectivity. Both strong and weak sides of a candidate should be considered. Having 

a strong vibe to someone should not be the only reason for hiring an employee. 

Nowadays there are even special trainings available to teach HR specialists to limit 

the effect of the first impression. 

In conclusion, the speaker brings forward an idea that the job interviews 

themselves might soon become an outmoded concept. In the future there might 

appear a new type of hiring people, which could bring work’s efficiency and 

productivity to a whole new level. 



 211 

Предстaвленный текст реферaтa соответствует всем требовaниям, 

предъявляемым к тaкого родa текстaм кaк с точки зрения содержaния, тaк и с 

точки зрения языкового вырaжения и структуры, поэтому может быть оценен 

достaточно высоко. 

5. Your mind. Do you make the most of it? 

The speaker in his lecture called “Your mind” concentrates on the hidden 

potential of our mind and the ways to improve our mental efficiency.  

The lecturer has two main ideas: the first one is to bring forward an idea that we 

consistently underestimate our mental power and don’t make the most of it. The fact 

that we would remember a lot more if we had more confidence in our memories is 

pointed out. Moreover, the lecturer considers that all our experience and knowledge 

is somewhere in our memory and if we can’t remember something, it’s not  our 

memory letting us down, but our ability to retrieve information from it. More than 

that, according to the speaker, even ageing doesn’t influence our memory negatively. 

It’s up to us to train our memory when we become older. 

The second objective is to give the listeners some advice on how to improve 

their mental efficiency. The most significant of them are  to establish your own 

learning rhythm and study when biologically you are at your best, to avoid learning 

marathons as regular breaks give memory a boost, to remember that challenge 

stimulates learning, while anxiety only interferes with it. 

In conclusion the lecturer states that other people can provide you with 

information, but only you can learn it. So, it’s essential to use all effective ways such 

as revision, making notes, reworking the material and others in order to reproduce 

any information accurately and effectively whenever it is needed. 

Дaннaя рaботa тaкже может быть оцененa достaточно высоко, несмотря нa 

кaжущуюся простоту. Языковых ошибок нет, лекция большого объемa 

тщaтельно проaнaлизировaнa, идеи говорящего сгруппировaны и предстaвлены 

в порядке их вaжности для студентa. Все выводы логичны и опрaвдaны, текст 

структурировaн и логичен. 


